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A B S T R A C T 

This study aimed to develop and validate a model of moral education for elementary school students 

in Tehran. This applied study employed an exploratory sequential mixed-methods design integrating 

qualitative and quantitative phases. In the qualitative phase, the study population consisted of 

university faculty members and experts in educational management, of whom 12 participants were 

purposively selected until theoretical saturation was achieved. Qualitative data were collected through 

semi-structured interviews and analyzed using open, axial, and selective coding as well as the Delphi 

technique. In the quantitative phase, the statistical population consisted of 3,525 elementary school 

teachers in Tehran holding at least a bachelor’s degree. Based on Morgan’s sample size table, 347 

teachers were randomly selected. A researcher-made questionnaire developed from the qualitative 

findings was used for data collection, with an overall Cronbach’s alpha coefficient of 0.88. The 

quantitative data were analyzed using confirmatory factor analysis and structural equation modeling 

in LISREL. The qualitative analysis resulted in a model comprising five dimensions, 17 components, 

and 88 indicators. The five dimensions were cognitive, emotional, social, cultural, and environmental 

moral education. Confirmatory factor analysis showed that the relationships between the observed 

indicators and their corresponding latent constructs were statistically significant across all five 

dimensions (p<0.001). The final structural model also demonstrated an acceptable overall fit to the 

empirical data, with χ²/df=2.93, RMSEA≈0.047, CFI=0.94, IFI=0.94, RFI=0.92, GFI=0.91, and 

AGFI=0.90. These indices supported the structural validity and adequacy of the proposed model. The 

proposed five-dimensional model conceptualizes moral education among elementary school students 

as an integrated and multidimensional process involving cognitive, emotional, social, cultural, and 

environmental development. The validated model can provide an evidence-based framework for 

designing educational programs, developing moral education curricula, and informing educational 

policies and school-based practices aimed at strengthening moral development in elementary 

education. 
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EXTENDED ABSTRACT 

INTRODUCTION 

Moral education is a fundamental responsibility of educational systems because 

schooling is concerned not only with the transmission of academic knowledge but also with 

the formation of values, attitudes, judgments, emotions, and behaviors that enable students 

to act responsibly toward themselves, others, society, and the broader environment. From 

this perspective, moral education is a multidimensional developmental process through 

which learners acquire an understanding of moral values, develop the capacity for ethical 

reasoning, internalize prosocial emotions, and translate moral knowledge into responsible 

conduct. Philosophical and psychological approaches to moral education therefore 

emphasize the integration of cognition, emotion, motivation, and behavior rather than the 

mere transmission of prescriptive rules (1). The primary school years are particularly 

important because children progressively develop their abilities to distinguish right from 

wrong, understand the consequences of their actions, recognize others’ perspectives, 

participate in collective activities, and internalize social and cultural norms. Consequently, 

moral education during this period requires a systematic framework consistent with 

students’ developmental characteristics and the educational and cultural context in which 

schooling occurs. 

In the Iranian educational system, moral education is closely connected with 

cultural, religious, and national educational principles. Models developed on the basis of 

Islamic ethical teachings have emphasized the need for systematic moral development and 

the integration of moral knowledge, values, and behavioral dispositions (3). Similarly, 

efforts to develop models appropriate to Iranian primary school students have highlighted 

the importance of aligning moral education with the Fundamental Transformation 

Document of Education and with the developmental characteristics of children (4). 

Research on an optimal moral education curriculum at the primary level has further 

demonstrated that moral education should be incorporated coherently into educational 

objectives, curriculum content, teaching-learning methods, human resources, evaluation 

procedures, and implementation conditions (2). Other Iranian model-development studies 

have likewise emphasized the need to move beyond fragmented moral recommendations 

toward integrated, validated, and context-sensitive frameworks (14, 15). 

Previous research also suggests that the cognitive dimension constitutes an essential 

component of moral education. Students need opportunities to recognize moral principles, 

analyze ethically problematic situations, assess alternative actions, and develop the 
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capacity to resolve moral conflicts. Analyses of educational content have shown that 

textbooks can contribute to moral development when moral concepts and competencies 

receive purposeful and balanced attention (5, 6). However, contemporary approaches 

increasingly recognize that moral education cannot be reduced to cognitive knowledge. 

Students must also acquire empathy, emotional responsibility, self-awareness, 

interpersonal competence, respect for diversity, and the ability to participate constructively 

in social life. The model of students’ moral development developed within the philosophy 

of Islamic education similarly indicates that moral development encompasses relationships 

with the self, other people, transcendental values, and nature (7). 

Curriculum content and classroom processes are therefore crucial contexts for the 

realization of moral education. Recent research on primary school textbooks has identified 

moral values, pedagogical approaches, teachers’ roles, curriculum structure, and contextual 

conditions as important determinants of effective moral education (13). A meta-synthesis 

of moral education components in primary school textbooks has also emphasized 

multidimensional, interactive, and context-based representations of morality as 

mechanisms through which students can engage more deeply with ethical meanings and 

their cultural context (12). At the classroom level, opportunities for participation, creativity, 

communication, and flexible learning can contribute to the development of responsible 

interpersonal behavior (8). Teachers are central to this process because their psychological 

resources, interpersonal behaviors, and instructional competencies affect the quality of 

classroom experiences; evidence concerning positive-thinking skills and teachers’ creative 

thinking and psychological outcomes further underscores the importance of strengthening 

teachers’ personal and professional capacities (9). 

Moral development should also be supported through coherent curriculum 

management and appropriate evaluation. Curriculum management that simultaneously 

promotes knowledge, religious values, and morality can strengthen the integration of 

academic and character development (10). Likewise, evaluation practices in religious and 

moral education need to assess more than the reproduction of factual information and 

should reflect students’ capacity to understand and apply ethical concepts (11). Despite 

these theoretical and empirical advances, previous studies have often focused separately 

on curriculum content, particular moral competencies, or specific conceptual models. A 

comprehensive empirically validated framework simultaneously incorporating cognitive, 

emotional, social, cultural, and environmental aspects of moral education remains 

important, particularly for the diverse educational context of Tehran. Accordingly, the 
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present study aimed to design and validate a comprehensive model of moral education for 

primary school students in Tehran by identifying its major dimensions, components, and 

indicators and examining the empirical fit of the proposed model. 

METHODS AND MATERIALS 

The study was applied in purpose and employed an exploratory mixed-methods 

design consisting of qualitative and quantitative phases. In the qualitative phase, the study 

population consisted of university faculty members and experts in educational 

management. Twelve experts were selected purposively, and data collection continued 

until theoretical saturation was achieved. Semi-structured interviews were used to collect 

qualitative data. The data were analyzed through open, axial, and selective coding. The 

indicators generated through the coding process were organized into dimensions and 

components, after which the preliminary structure was submitted to experts through the 

Delphi technique for refinement, prioritization, and validation. 

The quantitative population comprised 3,525 primary school teachers in Tehran who 

held at least a bachelor’s degree, including 2,350 women and 1,175 men. Based on 

Morgan’s sample size table, 347 teachers were selected, consisting of 231 women and 116 

men. Following completion of the qualitative phase, the validated interview framework 

and extracted indicators were converted into a researcher-made questionnaire by assigning 

measurable response continua to the indicators. The instrument was administered to the 

quantitative sample. Its overall internal consistency coefficient, calculated using 

Cronbach’s alpha, was 0.88. Quantitative data were analyzed using descriptive and 

inferential statistical procedures. Confirmatory factor analysis was conducted to examine 

the measurement structure of each dimension, followed by structural equation modeling in 

LISREL to evaluate the overall conceptual model. Model adequacy was assessed using chi-

square statistics, the chi-square to degrees-of-freedom ratio, RMSEA, CFI, IFI, RFI, GFI, 

and AGFI. 

FINDINGS 

Qualitative analysis resulted in the identification of five major dimensions, 17 

components, and 88 indicators of moral education. The five dimensions were cognitive, 

emotional, social, cultural, and environmental education. The cognitive dimension 

consisted of moral awareness, critical/moral thinking, and the identification and resolution 

of moral conflicts. The emotional dimension comprised empathy, emotional responsibility, 

emotional self-awareness, and emotional communication. The social dimension included 

respect for individual differences, participation in public affairs, effective communication 
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ability, and respect for social laws and regulations. The cultural dimension consisted of 

cultural awareness, respect for spiritual and religious heritage, and the development of 

global solidarity. Finally, the environmental dimension included environmental awareness, 

environmental responsibility, and support for global environmental actions. 

Confirmatory factor analysis supported the measurement models for all five 

dimensions. For the cognitive dimension, the significance coefficients exceeded 14 and 

were substantially greater than the critical value of 1.96. The model fit indices were 

χ²=345.73, df=122, χ²/df=2.83, RMSEA=0.014, CFI=0.96, IFI=0.95, RFI=0.94, GFI=0.93, 

and AGFI=0.92, demonstrating a satisfactory measurement model. For the emotional 

dimension, significance coefficients ranged from 12 to 18. The χ²/df ratio was 2.92, 

RMSEA was 0.034, CFI and IFI were both 0.95, RFI was 0.94, GFI was 0.92, and AGFI 

was 0.90, confirming an acceptable fit. 

For the social dimension, significance coefficients ranged from 11 to 16 and 

exceeded the critical threshold. The χ²/df ratio was 2.68 and RMSEA was 0.059. The 

comparative fit indices were above 0.90, while GFI and AGFI were 0.91 and 0.90, 

respectively, supporting the structural validity of this dimension. For the cultural 

dimension, significance coefficients ranged from 11 to 18. The fit statistics were χ²=728.14, 

df=249, χ²/df=2.92, RMSEA=0.061, CFI=0.94, IFI=0.93, RFI=0.92, GFI=0.91, and 

AGFI=0.90. These indices confirmed an acceptable fit between the cultural measurement 

model and the empirical data. 

For the environmental dimension, significance coefficients ranged from 12 to 19. 

The measurement model demonstrated favorable fit indices, including χ²=545.09, df=187, 

χ²/df=2.91, RMSEA=0.023, CFI=0.96, IFI=0.96, RFI=0.95, GFI=0.94, and AGFI=0.92. 

Finally, examination of the overall structural model demonstrated satisfactory global fit. 

The overall chi-square statistic was 2864.37 with 978 degrees of freedom, and the χ²/df 

ratio was 2.93. RMSEA was 0.047, CFI=0.94, IFI=0.94, RFI=0.92, GFI=0.91, and 

AGFI=0.90. Collectively, these findings supported the adequacy and structural validity of 

the proposed five-dimensional model of moral education. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The findings indicate that moral education among primary school students is best 

understood as an integrated and multidimensional process rather than as the simple 

teaching of behavioral rules. The cognitive dimension reflects students’ need to know 

moral principles, reason about ethical situations, evaluate competing alternatives, and 

resolve moral conflicts. Such capacities allow children to move beyond passive compliance 
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and toward more informed and deliberate moral decision-making. Nevertheless, cognition 

alone does not guarantee moral conduct. The emotional dimension identified in the model 

demonstrates that empathy, emotional responsibility, self-awareness, and healthy 

emotional communication provide the motivational and interpersonal foundations through 

which moral knowledge can be transformed into meaningful behavior. 

The social dimension further demonstrates that moral development occurs through 

interaction with others. Respecting differences, participating in collective affairs, 

communicating effectively, and following social rules prepare students to function as 

responsible members of classrooms, schools, and wider society. The cultural dimension 

complements this process by situating moral development within shared meanings, 

traditions, religious heritage, and broader intercultural relationships. Students therefore 

need both a secure understanding of their cultural and spiritual heritage and the ability to 

interact respectfully with people from diverse backgrounds. The inclusion of global 

solidarity indicates that moral education must prepare children for increasingly 

interconnected social environments. 

A notable feature of the proposed model is the inclusion of environmental education 

as a fundamental moral dimension. Environmental awareness and responsibility extend the 

scope of morality beyond interpersonal relationships to include students’ obligations 

toward nature, common resources, and collective environmental well-being. Integrating 

environmental responsibility into moral education at the primary level may contribute to 

the early formation of sustainable habits and responsible citizenship. 

The satisfactory confirmatory factor analytic and structural model indices provide 

empirical support for the proposed conceptualization. The five dimensions should therefore 

not be treated as isolated domains but as mutually reinforcing aspects of moral 

development. Cognitive understanding can guide moral judgment, emotional sensitivity 

can motivate ethical action, social competence can translate values into relationships, 

cultural awareness can provide meaning and identity, and environmental responsibility can 

broaden the ethical horizon of students. The model consequently offers a comprehensive 

framework through which schools can organize moral education more systematically. 

In conclusion, the validated model demonstrates that effective moral education for 

primary school students requires coordinated attention to cognitive, emotional, social, 

cultural, and environmental development. The identification of 17 components and 88 

indicators provides an operational foundation for curriculum planning, teacher education, 

educational assessment, school-based moral programs, and the development of age-
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appropriate learning activities. By treating moral education as a coherent developmental 

system rather than a collection of isolated lessons, the proposed model may help schools 

create educational environments in which students learn not only to recognize moral values 

but also to experience, practice, and apply them across personal, interpersonal, cultural, 

social, and environmental contexts. 
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 یدیواژگان کل

آموزان تربیت اخلاقی، دانش 

ابتدایی، تربیت شناختی،  

تربیت عاطفی، تربیت  

اجتماعی، تربیت فرهنگی،  

 محیطیزیست تربیت 

 چکیده 

پژوهش از   نیا .شهر تهران انجام شد ییآموزان دوره ابتدادانش  یاخلاق تیترب یالگو یو اعتبارسنج یپژوهش حاضر با هدف طراح

دانشگاه و خبرگان  دیجامعه پژوهش را اسات ،یفیبود. در بخش ک کمی–یفیک یاکتشاف ختهیآم کرد،یو از نظر رو  ینظر هدف کاربرد

  ی هاانتخاب شدند. داده   یبه اشباع نظر  دنیهدفمند تا رس  یریگنفر از آنان با روش نمونه   12دادند که    لی تشک  یآموزش  تیریحوزه مد

شدند. در بخش    لیتحل  یو فن دلف  یو انتخاب  یباز، محور  یو با استفاده از کدگذار  یگردآور  افتهیساختارمه یمصاحبه ن  قیاز طر  یفیک

نفر بر    ۳4۷آنان    انیو بالاتر بود که از م  ی مدرک کارشناس  ی شهر تهران دارا  ییمعلم دوره ابتدا  ۳525شامل    یجامعه آمار  ،یکم

بود که    یفیساخته حاصل از مرحله کپرسشنامه محقق   ،یانتخاب شدند. ابزار بخش کم  یبه روش تصادف   و اساس جدول مورگان  

 افزاردر نرم  ی معادلات ساختار  ی سازو مدل  یدییتأ  یعامل  ل تحلی  از  استفاده  با   هاداده .  آمد  دستبه   0٫۸۸کرونباخ کل آن    یآلفا  بیضر

LISREL شاخص منجر شد. ابعاد اصلی الگو شامل تربیت شناختی،  ۸۸مؤلفه و   1۷بعد،  5تحلیل کیفی به شناسایی  .شدند لی تحل

های مربوط به  ها و سازه محیطی بودند. نتایج تحلیل عاملی تأییدی نشان داد روابط میان شاخص زیستعاطفی، اجتماعی، فرهنگی و  

که نسبت  طوری (. همچنین مدل ساختاری نهایی از برازش مطلوبی برخوردار بود؛ به p<0.001هر پنج بعد از نظر آماری معنادار بود )

χ²/df    2٫9۳برابر با،  RMSEA    0٫04۷حدود  ،CFI    وIFI    0٫94برابر با،  RFI    0٫92برابر با،  GFI    و   0٫91برابر با  AGFI   برابر

  ی اخلاق   تیشده، تربارائه   یبعدپنج   یالگو  ها اعتبار ساختاری و کفایت مدل پیشنهادی را تأیید کردند.ین شاخص ا.  آمد  دستبه   0٫90با  

ابتدادانش  به   ییآموزان  فرارا  م   کندیم  نییتب  کپارچهیو    یچندبعد  یندیعنوان  برا  یچارچوب  تواندیو    ی ها برنامه   یطراح  یمعتبر 

 فراهم سازد.  ییدر مدارس ابتدا یگذاراستیو س یتیترب یمحتوا  نیتدو  ،یآموزش

 دهی:شیوه ارجاع
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 مقدمه

  ت یهو   ت، یشخص   ی ریگدر شکل   یاکنندهن ییاست و نقش تع   ی آموزش  ی هانظام   ف یوظا  ن یتری اد یاز بن  ی ک ی  یاخلاق   تیترب

  ی هادارد. آموزش و پرورش، افزون بر انتقال دانش و مهارت  گران یآموزان با دتعامل دانش   ت یفیو ک  یریگم یتصم  وه یش  ، یو اجتماع   ی فرد

مسئولانه در خانواده، مدرسه و    یزندگ   یرا فراهم سازد که فرد را برا  یی ها و رفتارهانگرش   ها،زش رشد ار  نهیدارد زم  تیمسئول  ،یعلم 

ها،  از باورها، ارزش  ی بلکه نظام  ست،ین   یرفتار   ی هاه یتوص  ا ی  یاز قواعد انتزاع   یامنظر، اخلاق صرفاً مجموعه   نی . از اکنندی جامعه آماده م

  ی اخلاق  تی. تربگذارد ی اثر م  ی اجتماع  طی و مح  گران ی که بر نحوه مواجهه فرد با خود، د  تکنش اس  ی ها و الگوهاقضاوت   ها،جان یه

مستق  تواندی م  یزمان آموزش  از  که  باشد  زم  میاثربخش  و  رود  فراتر  تواناهارزش   یساز ی درون  نهیهنجارها  اخلاق  ییا،    ، یاستدلال 

  ی اخلاق  تیمعاصر ترب  ی کردهای اساس، رو  ن یرا فراهم کند. بر هم  داری به رفتار پا   یشناخت اخلاق  ل یو تبد  یر یپذت یمسئول  ،ی خودآگاه

  ی ها تیمتناسب با موقع   یت یترب  ی هاو استفاده از روش  رانیفراگ  یرشد  ی های ژگیتوجه به و  ، یشناختو روان   یفلسف   یمبان   ق یبر تلف

 . (1)دارند   دی تأک ی زندگ یواقع

نخست مدرسه با مراحل    ی هاسال   را یاست؛ ز   ی آموزش   گر ید   یها از دوره   ی اریاز بس  شی ب  یی در دوره ابتدا  یاخلاق   تیترب  تیاهم

دوره    نی آنان در ا  ی رفتار  ی ها و الگوهاها، عادت از نگرش   ی اریزمان است و بسکودکان هم   ی و اجتماع  ی عاطف  ، یاز رشد شناخت   ی حساس

  ت، یمانند عدالت، مسئول  ی م یطور مستمر با مفاهبلکه به   آموزد، ی تنها خواندن، نوشتن و محاسبه نم مدرسهآموز در  . دانش ردیگی شکل م

  ن ی. نحوه مواجهه مدرسه و معلم با اشودی ها مواجه م تفاوت   رشی و پذ  ی نظم، همدل  گران،یحقوق د  تی صداقت، رعا   ،یاحترام، همکار

در دوره    یاخلاق  تیترب  یطراح   ل،ی دل  ن یداشته باشد. به هم  میمستق  ری تأث  یاخلاق  یهاارزش   یسازی درون   ت یفیبر ک  تواندی م   میمفاه

  ز یو همکاران ن  یل یهماهنگ باشد. مطالعه عق  ی جامعه و الزامات نظام آموزش  یفرهنگ   یهای ژگ یبا ساختار رشد کودکان، و   د یبا   ییابتدا

  یی الگو  ن ینشان داد که اصول حاکم بر چن  ، ییدر دوره ابتدا  ی اخلاق  تی ترب  ی مطلوب برنامه درس  ی الگو  ک ی  ی بر ضرورت طراح  د یبا تأک

روش   یابعاد   د یبا محتوا،  اهداف،  انسان   ، ی ریادگی –یادده ی  ی هامانند  عوامل  شرا  ی ابی ارزش  یها وه یش  ، ینقش  را    ی اجرا  ط ی و  برنامه 

 . (2)  رد ی صورت منسجم در نظر گبه

آموزش و    یو اسناد بالادست  ین ید  ، یفرهنگ   ی خود، با مبان  یعموم   تیعلاوه بر اهم  یاخلاق  تیترب  ران، ی ا  ینظام آموزش   در

آموز  جانبه دانش همه   تیاز ارکان ترب  یک یعنوان  بلکه به   ،یاه یحاش  یعنوان موضوعنظام نه به   نیدارد. اخلاق در ا   قیعم  یوندیپرورش پ

  کنندی دارند و تلاش م   دیتأک  یو عمل اخلاق  شی شناخت، گرا  یبر هماهنگ  یاسلام   یهابر آموزه   یمبتن  ی تیربت   ی. الگوهاشودی شناخته م

بر    یاخلاق  تیترب  یالگو   یو همکاران در طراح   ی برقرار کنند. پژوهش عباس  وند ی پ  ی ن ید یهاو ارزش   یروابط اجتماع   ، یرشد فرد  ان یم

است که بتواند اصول و    ی مند و چندسطحنظام   یساختار  ازمند ین  یاخلاق  تینشان داد که ترب  میقرآن کر  ی اخلاق  یهااساس آموزه 

فرا  ی اخلاق  یهاارزش  به  همچن(3)کند    لی تبد  ی تیترب  یواقع  ی ندهایرا  اعتبارسنج  یطراح   ن، ی .  و  یالگو   ی و  با    ی های ژگ یمتناسب 

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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ضمن    د ی با  ی اخلاق  ت یآموزش و پرورش نشان داده است که ترب  ن یادی سند تحول بن  ی های ریگبر جهت  د یو تأک  ی رانی آموزان ادانش 

 . ( 4)سازگار باشد  زین یی دوره ابتدا   رانیفراگ یو فرهنگ ی اجتماع ، یرشد یازها یبا ن ،ی از پشتوانه نظر یبرخوردار

آنکه    ی آموز برااخلاق است. دانش   یو عمل   ی شناخت  یهازمان به جنبهمؤثر، توجه هم   یاخلاق  تیترب  یاز الزامات اصل   ی کی

  ی امدهای دهد، درباره پ  صیرا تشخ  یاخلاق   تیها و هنجارها را بشناسد، موقعارزش   دی داشته باشد، ابتدا با  ی مناسب  ی بتواند رفتار اخلاق

  یی و توانا  یاخلاق  ی پرورش آگاه  ن،یقضاوت، رفتار مناسب را انتخاب کند. بنابرا   ن یو سپس بر اساس ا  شد یند یمختلف ب  یهاانتخاب 

  « ی»تفکر و سبک زندگ   یهاکتاب   یمحتوا  یاز آموزش اخلاق است. بررس   ر یناپذیی جدا  ی بخش  ، یو تفکر درباره مسائل اخلاق  ل یتحل

  ران یفراگ  ینگرش اخلاق   ی ریگدر شکل   تواندی م  ی در منابع آموزش   یاخلاق  تیبتر  یهاتوجه به مؤلفه   زانیو م  تیفی نشان داده است که ک

نشان داده    ز ین  ی اخلاق  تیاز منظر ترب  ی تفکر و سبک زندگ   یهاکتاب   ی محتوا  ل ی تحل  نه، یزم  ن ی. در هم (5)داشته باشد    ی نقش مهم

  یاخلاق  یهامؤلفه   ییو نحوه بازنما  زانیداشته باشند، اما م  یاخلاق   یهاارزش   نتقالا  یبرا  ی مهم  تیظرف  توانندی م   یاست که منابع درس 

 . ( 6) رد یصورت هدفمند و متوازن مورد توجه قرار گبه  د یدر آنها با

داد.    لی تقل  یآموزش قواعد رفتار   ایصرفاً به انتقال اطلاعات درباره درست و نادرست    توانی را نم   یاخلاق   تیحال، ترب  ن یا  با

اخلاق  اخلاق  شود ی م  دار یپا   ی زمان  یرفتار  شناخت  ه  ی که  انگنگرش   ها،جان یبا  و  همدلدانش   یدرون  ی هازهی ها  باشد.    ، ی آموز همراه 

هستند   یسالم، از جمله عوامل   یروابط انسان  ی و برقرار  هاجان یه  میتنظ  یی توانا   گران،ی در برابر د  تیسئولاحساس م  ،ی عاطف  ی خودآگاه

و   یعاطف ،ی است و ابعاد شناخت یچندبعد یندیفرا یمنظر، رشد اخلاق  نی . از اکنندی م تیرا تقو  یشناخت و رفتار اخلاق انیم وندیکه پ

نشان داد    ز ین  ی اسلام  ت یو ترب  م یو همکاران در چارچوب فلسفه تعل  نی . مطالعه مجدالدوند ش   تیزمان تقو صورت هم به   دی آن با  ی رفتار

  ی که گستردگ   یاافتهی کرد؛    ن یی تب  عتیو طب   گران ید   شتن، یاز روابط انسان با خدا، خو  یادر شبکه   توان ی آموزان را م دانش   ی که رشد اخلاق

 . (7) سازد ی را برجسته م ی اخلاق ت یبودن ترب یو چندبعد

تنها در بستر ارتباط با   یاخلاق یهااز ارزش  یاریبس رایبرخوردار است، ز یاژه یو  گاهیاز جا یاخلاق  تیدر ترب ز ین یاجتماع  بعد

  ، ی اجتماع  ی ری پذت یمسئول  ، یجمع   ی هات یمشارکت در فعال  گران، ی حقوق د  تیرعا   ، ی فرد  ی ها. احترام به تفاوت کنندی م   دا یمعنا پ  گران ید

.  شوندی م   تیتجربه و تقو  یامدرسه   یهستند که در زندگ   ییهای ستگی ارتباط مؤثر از جمله شا  یبرقرار  ییو توانا  نیبه قوان  یبندیپا

امکان مشارکت،    ی شرط آنکه ساختار آموزششوند؛ به   ل یاخلاق تبد   یعمل   ن یتمر  ی برا  یی به فضا   توانندی مدرسه م  ط یکلاس درس و مح

  ط یمح  تیبر اهم  زین  ییکلاس خلاق در دوره ابتدا  یهاآورد. پژوهش درباره شاخص   همو تعامل مسئولانه را فرا  تیوگو، خلاقگفت 

  نی. چن( 8)کرده است    دیتأک  اتریپو  یری ادگی   یفضا   جادی و نقش معلم در ا  یر یپذآموزان، انعطاف فعال، فرصت مشارکت دانش   ی ریادگی

به    ق یطر   ن یفراهم سازد و از ا  ی فردنی و حل مسائل ب  یر یپذت یمسئول  ، یهمکار حترام، ا  ن یتمر  ی مناسب برا  ی بستر  تواندی م   یطیمح

 کمک کند.  یاخلاق  تیتحقق اهداف ترب
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ا  نقش  انتقال   ی اساس  ز ین  ند یفرا   نی معلم در  الگو  ست،ین  ی اخلاق  یدهنده محتوااست. معلم تنها    گر ل ی تسه  ، یرفتار  یبلکه 

  وه یش  ،ی ارتباط  یهاها، مهارت . نگرش شود ی کلاس محسوب م  یدهنده جو اخلاقعوامل شکل   ن یتراز مهم  ی کی و    ی تعاملات اجتماع

آموزان داشته  دانش   یبرا   یقدرتمند  یاخلاق   ی هاامی پ  تواند ی م  ی فرد  یها تعارض و تفاوت   طا،کلاس و نحوه مواجهه معلم با خ  ت یریمد

  ی ها افتهیدارد.   ت یاهم  ی اخلاق   تیدر تحقق اهداف ترب ز یمعلمان ن  یجانیخلاقانه و ه  ، یشناخت   ی هایرو، توجه به توانمند   ن ی باشد. از ا

  ی شناختروان   ی امدهای پ  ی با بهبود تفکر خلاق و برخ  تواندی م  ی شیاندمثبت  یهاو همکاران نشان داده است که آموزش مهارت   ی عقوبی

سازنده برجسته   ی آموزش ی هاط ی مح جاد ی ا ی معلمان را برا یاو حرفه  یفرد  ی هاتیظرف ت یتقو ت یامر اهم ن یمعلمان همراه باشد، که ا

ابعاد مورد   ریدر ارتباط با سا  ز یکلاس را ن یت یترب طی مح تیفینقش معلم و ک دی با ی اخلاق تیجامع ترب ی هر الگو ن،یبنابرا .(9) سازدیم

 ملاحظه قرار دهد. 

. برنامه  روندی شمار مبه   یاخلاق  تیتحقق ترب  یبرا  ی رسم  یابزارها   نیتراز مهم   یکی   زین  یآموزش   یو محتوا  ی درس  برنامه

ها و رفتار ارتباط برقرار کند و از ارائه  دانش، ارزش  انیآموز مؤثر باشد که مدانش   یاخلاق   یستگ یشا  یدهدر شکل   تواندی م  یزمان   ی درس

  ، یدانش  ی های ستگ یزمان شاهم  ی دهبا هدف شکل   ی برنامه درس  ت یریشود. مد   ز ی محور پرهو حافظه  منفصل صورت  به  ی اخلاق   م یمفاه

  ن، ی. همچن( 10)منجر شود    رانیفراگ  ی تی و رشد شخص  یآموزش رسم  انیم  شتریانسجام ب  جاد یبه ا  تواندی م   یو اخلاق  ینید   یهاارزش 

  ی و کاربرد اصول اخلاق   لی آموز در فهم، تحلدانش  یید از سنجش صرف محفوظات فراتر رود و توانایبا  ز یدر آموزش اخلاق ن  ی ابیارزش

در    ینقش مهم   تواندی م   یابی و اخلاق نشان داده است که نحوه ارزش  ی ن یدر آموزش د  یاب یفنون ارزش  لی را مورد توجه قرار دهد. تحل

  ی اخلاق  تیجامع ترب  یالگو  ک یرو،    ن ی . از ا(11)داشته باشد    یاخلاق  وزشآم   ند یبه فرا  ی دهآموزان و جهت دانش   ی ریادگی نوع    نییتع

 کند.  جاد ی انسجام ا  ی ابیو ارزش س یتدر یها اهداف، محتوا، روش  ان ی م دیبا

متوازن و   یی بازنما  ازمند ین یاخلاق  ت یکه ترب دهد ی نشان م  زین یی ابتدا ی درس  یهاکتاب  یمحتوا نه یشده در زمانجام  مطالعات 

دوره    یدرس   ی هادر کتاب   ی اخلاق  تیترب  ی هامؤلفه   یی مربوط به بازنما  ی هاپژوهش   بی. فراترکهاستی ستگ یها و شا ارزش   ی چندوجه

  وند یسازد و پ  ترق یرا عم  یاخلاق   یری ادگی  تواندی م   محورنه یو زم  یتعامل  ، یچندوجه   یهاوه یاز ش  فاده نشان داده است که است  یی ابتدا

  ی در محتوا   یاخلاق  تیمؤثر بر ترب  یهامؤلفه   ییشناسا  ن،ی . همچن(12)کند    تیرا تقو   ی فرهنگ  نهیآموز و زممحتوا، تجربه دانش   انیم

و عوامل    ی آموزش  ینقش معلم، ساختار محتوا  ، یآموزش   یکردها یرو  ،یاخلاق   یهاکه ارزش   دهد یم  ان نش  یی ابتدا  ی درس  ی هاکتاب

  ک ی  ا یدرس    ک ینه محصول    ی اخلاق  تیآن است که ترب  انگر ی ب  هاافتهی  ن ی . ا(13)  رند ی مورد توجه قرار گ  گر یکدیدر کنار   د ی با  یانهیزم

 است.  یاجتماع  طی مدرسه، معلم و مح ، یمتعدد در سطح برنامه درس  ی هافه تعامل مؤل جهیکتاب خاص، بلکه نت

  افته یگسترش    ر یاخ  ی هاسال  ی ط  ران یا  ی در نظام آموزش  یاخلاق  تیترب  یبوم   ی الگوها  یطراح  یراستا، تلاش برا  ن ی هم  در 

متناسب با    یبر ضرورت ارائه ساختار   ،یی دوره ابتدا   ی اخلاق  تیترب  یالگو  ی و اعتبارسنج   ی و همکاران در طراح   ی است. پژوهش کوش

به    یکل  یهاه یاز سطح توص  دی با  یاخلاق  تیکه ترب  دهدی کرده است و نشان م  دیتأک  ران یا   یاسلام  یجمهور  ینظام آموزش  یهای ژگ یو
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 تیترب ی الگو یو اعتبارسنج ی در طراح  یزدی یی طباطبا  ن،ی. همچن(14)حرکت کند  یاب یمنظم، قابل اجرا و قابل ارز یالگو کی یسو

کرده است  د یکشور تأک ی و آموزش  یمتناسب با بافت فرهنگ  ی هاابعاد و مؤلفه  یی شناسا رب ران، یا ی نظام آموزش یی در دوره ابتدا  یاخلاق

که هنوز در مورد    دهدی نشان م  د یو تفاوت در ابعاد مورد تأک  هاافته یاند، اما تنوع  را آشکار کرده   یالگوساز  ت یمطالعات اهم  ن ی. ا (15)

  ی شتریبه پژوهش ب  ازیمانند تهران، ن  ی و متنوع   ی شهر  یهادر بافت   ژهیوبه   ،ییآموزان ابتدادانش   یاخلاق  تیربت  کپارچهیساختار جامع و  

 وجود دارد. 

تر از گذشته در  گسترده  یاخلاق  تیمعاصر سبب شده است قلمرو ترب  ی طیو مح  یفرهنگ   ،یتحولات اجتماع   گر، ی د  ی سو  از

برخوردار باشد، بلکه لازم است    ی اخلاق  ی های ستگیخود از شا  ی و اجتماع   ی در روابط فرد د یتنها باآموز نه نظر گرفته شود. امروزه دانش 

تنوع   ،ی ارتباطات اجتماع  ش یکند. افزا  دا یمسئولانه پ ی نگرش زین ستیز  طی و مح یمسائل جهان ،ینومع  راثیم ، ینسبت به تنوع فرهنگ 

وگو،  ها، گفتمانند احترام به تفاوت   یم یمتفاوت موجب شده است مفاه  یو مواجهه کودکان با اطلاعات و الگوها  یزندگ   یهاسبک

  ی کردها یو رو   ی نما درباره مبانرح . مطالعه  ابندی  ی شتریب  ت یاهم  ی جمع  لدر برابر مسائ   یری پذت یو مسئول  یو فرهنگ   یاجتماع   یهمبستگ 

هماهنگ باشد و    ران ی فراگ  ی شناختو روان  ی اجتماع   ط ی با تحول شرا  د یبا   ی تیترب  یهاکه انتخاب روش   دهد ی نشان م   ز ین  ی اخلاق  تیترب

اخلاق را    ی و فرهنگ  ی که علاوه بر شناخت و عاطفه، ابعاد اجتماع  یی الگو  یطراح   جه،ی . در نت(1)  ردیفاصله بگ  یبعدتک   یالگو  کیاز  

 آموزان باشد. دانش   یت یتر تربگسترده  ی ازهاین ی پاسخگو  تواندی م رد،ی صورت منسجم در بر گبه زین

  ی کردهایاست. در رو  عتیو طب  ست یز  ط ی نسبت به مح  ت یمسئول  ، یاخلاق   تیاز ابعاد قابل توجه در نگاه جامع به ترب  گر ید  ی کی

 ستی ز طی حفاظت از مح  ، یعیبلکه نحوه استفاده از منابع طب  شود،ی ها محدود نمانسان   گر یانسان تنها به خود و د   یرابطه اخلاق  د،ی جد

. توجه به ارتباط انسان با  شودی م   یتلق  یانسان  تیو ترب  یاز اخلاق شهروند  ی بخش  زی ن  ندهیآ   یهانسل در برابر    تیو احساس مسئول

الگوها   عتیطب اخلاق   یدر  تعل  یمبتن  یرشد  فلسفه  ترب  میبر  است    زین  یاسلام  تیو  شده  ازا(7)مشاهده  آگاه  رو،ن ی.    ی آموزش 

 ت یترب  ندیدر فرا  یی از دوران ابتدا  تواندی م   ط یحفاظت از مح  ی هاتیمنابع و مشارکت در فعال  هنسبت ب  یر یپذت یمسئول  ، یطیمحستیز

آموز در برابر  دانش   ت یفراتر رفته و مسئول  یفردن ی و ب  ی فرد  ی مفهوم اخلاق از رفتارها  شودی موجب م   ینگرش  ن یادغام شود. چن  یاخلاق

 . ردیدربرگ ز یرا ن یع یجامعه و جهان طب

  ی محتوا لیعمدتاً بر تحل  نی شیپ  یهااز پژوهش  ی بخش ،یاخلاق تیترب یوجود مطالعات متعدد درباره ابعاد، اصول و محتوا با

  ی به طراح  زین  یگری. بخش د( 13,  12,  6,  5)اند  خاص تمرکز داشته   یهامؤلفه   یمعرف  ای  یاستخراج اصول برنامه درس  ،یدرس   یهاکتاب

  ی ارزشمند  یپشتوانه نظر  اتمطالع   نی . اگرچه ا(15,  14,  4-2)اند  خاص پرداخته  یهاچارچوب   ا یدر سطوح    یاخلاق  تیترب  یالگوها

  ی و اعتبارسنج   یمدل تجرب   کیدر قالب    یطیمحستیو ز   یفرهنگ   ،یاجتماع   ،یعاطف   ،یزمان ابعاد شناخت هم   ی اند، بررسفراهم ساخته 

ابتدا تربجامع   ی ری تصو  تواند ی م  یی آن در جامعه معلمان دوره  از ساختار  به   ی اخلاق   ت یتر  ت  ژهیوارائه دهد.  با  تهران،  به    وجهدر شهر 
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را در    یگوناگون اخلاق  ی هاکه بتواند مؤلفه   یی وجود الگو   ، یت یترب  ط یشرا  ی دگیچی و پ  ی و فرهنگ  یتنوع اجتماع   ، ی نظام آموزش  یگستردگ 

 دارد.  ی قابل توجه تیاهم ی تیترب ی گذاراستی و س ی آموزش ی زیربرنامه  یکند، برا یده واحد سازمان  یچارچوب 

مهم    یهااز چالش   یک یمدرسه    ی واقع  طی استفاده آنها در مح  تی و قابل  یاخلاق  تیترب  یمباحث نظر  انیفاصله م  ن،یبر ا  علاوه

باشد که بتوان آنها    یی هاها و شاخص ابعاد، مؤلفه   ی دارا ، یاز پشتوانه نظر  ی علاوه بر برخوردار  د یبا   یمدل کاربرد   ک یحوزه است.   ن یا

  ی ها ی ستگ یبه کار گرفت. توجه به شا   ی اخلاق  ی ندهایفرا  ی اب یآموزش معلمان و ارزش  ، یتیترب  ی هاتیفعال  ی ، طراحی درس  ی زیررا در برنامه 

اخلاق  ی نید   ، یدانش مد  ی و  درس  تیری در  ارزش(10)  ی برنامه  از  استفاده  اخلاق    ی ابی،  آموزش  اهداف  با  فراهم  (11)متناسب  کردن  و 

است.    ازمند یمؤلفه در سطح مدرسه ن  نی چند  ی به هماهنگ  یاخلاق   تیکه تحقق ترب  دهد ی نشان م  ( 8)فعال و خلاق    ی آموزش  ی هاط یمح

را بهبود    ی ت یترب  ی هابرنامه   ی اجرا  تی فیک  تواند ی آنان م  ی شناختو روان   ی شناخت   ی هات یظرف  ت یمعلمان و تقو  ی توانمندساز  ن، ی همچن

  ی برا  یی و عمل را کاهش داده و مبنا   ه ینظر   ان یفاصله م  تواندی م   شدهی و اعتبارسنج  ی چندبعد  یی به الگو  ی ابیدست  رو،ن ی . ازا(9)  شدبخ

 در مدارس فراهم آورد.   ییاجرا یهای ریگم یتصم

است که    مندنه یو زم  ی چندبعد  ده،ی چیپ  یاده یپد   ییدر دوره ابتدا  ی اخلاق  تیکه ترب  دهدی نشان م  یمجموع، شواهد پژوهش   در

زمان  رشد هم  ازمند یمدار نآموز اخلاق دانش   ی ریگ. شکل دی تحقق بخش  ی اخلاق  ی ارائه محتوا  ا یآن را صرفاً با آموزش چند ارزش    توان ی نم

و احساس    یفرهنگ   ی و آگاه  تیهو  ،یتعامل اجتماع   یهاو همدلانه، مهارت   یعاطف  یهات یظرف  ،یشناخت و قضاوت اخلاق   ییتوانا

در    دیبا   ی ابیارزش  وهیکلاس و ش  طیمح  ،یآموزش   یمعلم، محتوا  ،یبرنامه درس  ن،ی است. افزون بر ا  ستیز  ط ینسبت به مح  تیمسئول

عناصر و حرکت به  نی ا یکپارچگ یبر ضرورت  ،یاز منظر کیهر  ز،ین  یو خارج  یابعاد عمل کنند. مجموعه مطالعات داخل ن یا یراستا

و    یاجتماع  ط یمتناسب با شرا   ییالگو   ی اعتبارسنجاساس، توسعه و    نی . بر ا(14-12,  7,  4,  2)اند  کرده   د یتر تأکجامع   یالگوها   یسو

محتوا و برنامه   ی بازنگر  ، یتیمداخلات ترب  ی طراح  ی برا  یحوزه، چارچوب   نی ا  یعلاوه بر توسعه دانش نظر  تواندی شهر تهران م  یآموزش 

 فراهم آورد.  ییدر دوره ابتدا  یاخلاق تی مرتبط با ترب یهااست یمعلمان و بهبود س یتوانمندساز ،ی درس

  یی شهر تهران با شناسا یی آموزان دوره ابتدادانش  یاخلاق تی ترب یالگو یو اعتبارسنج  یهدف پژوهش حاضر طراح  ن،یبنابرا

 بود.  ی شنهادی برازش مدل پ یسازنده آن و بررس  یهاها و شاخص ابعاد، مؤلفه 

 روش پژوهش 

ها از نوع آمیخته اکتشافی)کیفی و کمی( بوده و جامعه آماری پژوهش  روش پژوهش حاضر از نظر هدف کاربردی، از نظر داده 

ابتدایی دارای مدرک  معلمان  در بخش کمی     باشد.می   اساتید دانشگاه و خبرگان رشته  مدیریت آموزشی   حاضر  در بخش کیفی  شامل

نمونه آماری در در بخش کیفی با بهره گیری از روش  باشد  .مرد(  می   11۷5زن و  2۳50)۳525لیسانس به بالا شهر تهران به تعداد 

نفر خبره به اشباع نظری رسیدیم.در بخش کمی  حجم  12نفر به عنوان نمونه انتخاب شدند.در واقع در    12نمونه گیری هدفمند تعداد 
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مرد (. تشکیل داد تشکیل داد. ابزار سنجش   116زن و   2۳1)   ۳4۷نمونه به کمک جدول تعیین حجم نمونه مورگان بدست آمد بتعداد   

دهد که به مدد کدگذاری باز، محوری و انتخابی به دست آمده است. و  بخش کیفی را یک فرم مصاحبه نیمه ساختاریافته تشکیل می 

ها به  در  بخش کمی: پس از اشباع نظری خبرگان در مورد فرم مصاحبه بخش کیفی، فرم مذکور از طریق دادن پیوستار به شاخص 

اعتبار و روایی ابزار سنجش در بخش کیفی  پرسشنامه تبدیل و بر روی گروه نمونه که به صورت تصادفی انتخاب شده بودند اجرا شد.  

ها و روش شناسی(به دست آمده است ،در بخش کمی اعتبار  تماع تئوری به مدد اجماع سه سویه)اجماع داده ها، اجماع پژوهشگران و اج

بخش کیفی: مشتمل بر مراحل زیر است:  های گردآوری اطلاعات. روشباشدمی   ۸۸/0با آلفای کرونباخ محاسبه و مقدار کل آن برابر با  

های  شاخص  -2های تحقیقات اعم از ملی و جهانی را مطالعه نموده است.  ها و یافته ابتدا پژوهشگر برخی از  تئوری ها، الگوها، مدل   -1

باز احصاء نموده است.    1مرحله   ابعاد،  سپس شاخص   - ۳را به مدد کدگذاری  های احصا شده را به مدد کدگذاری محوری در قالب 

به نیمه ساختاریافته  های مقوله بندی شده در قالب یک فرم مصاحدر این مرحله شاخص  -4بندی نموده است.  ها دسته ها و شاخص مؤلفه 

ها  ابعاد،مولفه -5  تنظیم و در اختیار خبرگان وسسپس از راه فن دلفی قرار گرفت و این روند تا رسیدن به اشباع نظری استمرار یافت.

ودر  بخش کمی: این بخش    های نهایی اولویت بندی شده ودر قالب یک الگو ترسیم ودر پایان توسط خبرگان اعتبار یابی شد.وشاخص

پرسشنامه    -2ها تدوین شد.  فرم مصاحبه اشباع شده در مورد خبرگان از طریق وزن دهی به شاخص   - 1مشتمل بر مراحل زیر است:  

ها به صورت دستی محاسبه  و سپس  پاسخ آزمودنی   - ۳مذکور بر روی گروه نمونه که به صورت تصادفی انتخاب شده بودند اجرا شد. 

ها و  به این ترتیب ابتدا، مؤلفه  - 4د آزمون تحلیل عاملی تأییدی مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفت.  در بسته نرم افزاری لیزرل به مد

ها در دو بخش  روش تجزیه وتحلیل داده  سپس به مقایسه مرحله کمی و کیفی پرداخته شد.  -5ها مورد سنجش قرار گرفت.  شاخص

ها به مدد کدگذاری باز، محوری و انتخابی)مصاحبه، وفن دلفی ( مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفت.    در بخش کیفی داده   - الفانجام شد:  

های مرسوم آمار توصیفی مانند رسم جداول  توصیف داده ها: در این بخش از روش   -1بخش کمی: مشتمل بر سه روش زیر است:    -ب

های موسوم به تحلیل  ر این بخش از آزمون تحلیل داده ها: د   -2های آماری و رسم نمودارها، استفاده گردید.  توصیفی، رسم مشخصه 

 عاملی تأییدی بهره گرفته شد. 

 ها یافته

 باشد: های جمعیت شناسی در مرحله کیفی به شرح ذیل می ویژگی 
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 . توزیع گروه نمونه بر حسب جنسیت ۱جدول 

 درصد  تعداد جنسیت

 66.57 231 زن 

 33.43 116 مرد

 100 347 جمع 

 

 اساس سابقه کار. توزیع گروه نمونه بر ۲جدول 

 درصد  تعداد سابقه کار 

 32.85 114 سال  10تا 

 54.76 190 سال   20تا  11

 12.39 43 سال   30تا  21

 100 347 جمع 

 

 . توزیع گروه نمونه بر حسب مدرک تحصیلی ۳جدول 

 درصد  تعداد مدرک تحصیلی 

 70.61 245 کارشناسی 

 29.39 102 کارشناسی ارشد 

 100 347 جمع 

 

 های آماری توصیفی)میانگین، کجی و کشیدگی( استفاده شده است. منظور تلخیص مطالب از روشبه 

 های پژوهش های توصیفی عامل. شاخص4جدول 

 کشیدگی کجی  واریانس  انحراف معیار  میانگین  مل ها عا

 0.55- 0.38- 0.90 0.95 5.40 آگاهی اخلاقی 

 0.47- 0.31- 0.79 0.89 5.32 تفکر انتقادی/اخلاقی 

 0.59- 0.28- 0.96 0.98 5.33 تشخیص وحل تعارضات اخلاقی 

 0.32- 0.51- 0.65 0.81 5.75 همدلی 

 0.40- 0.44- 0.70 0.84 5.62 مسولیت پذیری عاطفی 

 0.25- 0.58- 0.60 0.78 5.82 خودآگاهی عاطفی 

 0.48- 0.39- 0.82 0.91 5.53 ارتباط عاطفی 

 0.58- 0.25- 0.92 0.96 5.15 های افراد تفاوتاحترام به 

 0.65- 0.19- 1.10 1.05 5.08 مشارکت در امور عمومی 

 0.52- 0.33- 0.88 0.94 5.31 توانایی ارتباط اثر بخش 

 0.60- 0.27- 1.00 1.00 5.18 احترام به قوانین ومقررات اجتماعی 

 0.49- 0.35- 0.86 0.93 5.35 کسب آگاهی فرهنگی 

 0.38- 0.41- 0.75 0.87 5.49 احترام به میراث معنوی ودینی 

 0.57- 0.30- 0.94 0.97 5.42 ایجاد همبستگی جهانی 

 0.35- 0.48- 0.68 0.83 5.65 آگاهی زیست محیطی

 0.43- 0.42- 0.77 0.88 5.58 مسولیت پذیری زیست محیطی

 0.51- 0.36- 0.88 0.94 5.39 حمایت از اقدامات زیست محیطی جهانی 
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( قرار دارد. مؤلفه  5دهد که میانگین تمامی متغیرها در سطح مطلوبی )بالاتر از عدد  گانه نشان می 1۷های  تر مؤلفه بررسی دقیق 

دهندگان بر این حوزه  دهنده اهمیت و تسلط پاسخ دارای بالاترین رتبه ارزیابی است که نشان   5.۸2»خودآگاهی عاطفی« با میانگین  

های  ریزیکمترین نمره را کسب نموده است که نیاز به توجه بیشتر در برنامه 5.0۸است. مؤلفه »مشارکت در امور عمومی« با میانگین  

 شود. آتی را یادآور می 

ها  شود که بیانگر اجماع و همسویی بالای پاسخ مشاهده می   0.۷۸کمترین میزان انحراف معیار در مؤلفه »خودآگاهی عاطفی«  

آرا را در بین اعضای نمونه  ، بیشترین میزان تشتت1.05در این متغیر است. در مقابل، مؤلفه »مشارکت در امور عمومی« با انحراف معیار  

 آوری شده است. های جمع ( حاکی از اعتبار داده1.10تا   0.60ها ) دهد. با این حال، دامنه محدود واریانس آماری نشان می 

ها به سمت نمرات  دهد که گویای تمایل تجمع فراوانی پاسخ مؤلفه مقداری منفی را نشان می   1۷شاخص کجی برای تمام  

های  کنند که دادهها تایید می بالاتر طیف است. همچنین شاخص کشیدگی در تمامی موارد در بازه مجاز آماری قرار دارد. این یافته 

های  سازی معادلات ساختاری و آزمون کارگیری مدل اند و شرایط لازم برای به های پژوهش از توزیع نرمال منحرف نشده مربوط به مؤلفه 

 های استنباطی فراهم است. پارامتریک در تحلیل 

شناختی نشان داد که نمونه پژوهش از تنوع مناسبی برخوردار است و شرایط لازم برای  های جمعیتدر مجموع، بررسی ویژگی 

ای از وضعیت متغیرها  های مدل مفهومی، تصویر اولیه های آماری را داراست. همچنین، نتایج آمار توصیفی ابعاد و مؤلفه انجام تحلیل 

 را فراهم ساخت.  LISRELافزار گیری در نرم ها و اجرای مدل اندازه ارائه داد و زمینه لازم برای بررسی نرمال بودن داده 

 . نتایج آزمون کلموگروف اسمیرنوف 5جدول 

 نتیجه  معنی داری  K-Sآماره  ابعاد

 توزیع نرمال 0.082 0.068 شناختی

 توزیع نرمال 0.064 0.075 عاطفی

 توزیع نرمال 0.058 0.081 اجتماعی 

 توزیع نرمال 0.095 0.062 فرهنگی

 توزیع نرمال 0.076 0.071 زیست محیطی 

 

می  نشان  فوق  در جدول  مندرج  آماره  نتایج  مقدار  که  )شناختی،  -کلموگروفدهد  مدل  اصلی  ابعاد  تمامی  برای  اسمیرنوف 

اجتماعی، فرهنگی و زیست آماره نشان عاطفی،  این  بودن  دارد. کوچک  پایینی قرار  توزیع تجربی  محیطی( در سطح  نزدیکی  دهنده 

 آوری شده به توزیع احتمالات نظری نرمال است. های جمع داده 
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باشد. بر  می   0.05گیری  های جدول، سطح معناداری محاسبه شده برای تمامی ابعاد، بزرگتر از ملاک تصمیم بر اساس یافته 

شود. به عبارت دیگر، شواهد کافی برای  درصد رد نمی   95ها در سطح اطمینان  این اساس، فرضیه صفر مبنی بر نرمال بودن توزیع داده 

 نقض فرض نرمال بودن وجود ندارد. 

ها در تمامی متغیرهای پژوهش، استفاده از آمار استنباطی پارامتریک، جهت  نرمال بودن توزیع داده فرض  با توجه به احراز پیش 

 پاسخگویی به فرضیات پژوهش کاملاً مجاز و دارای وجاهت علمی است. 

 تحلیل عاملی تاییدی  بعد شناختی 

 
 ضرایب معنی داری بعد شناختی . ۱شکل 

ها و  است؛ بنابراین روابط بین شاخص   1.96مراتب بیش از مقدار بحرانی  اند که بهقرار گرفته  14مقادیر معنی داری بالاتر از  

 شوند. دار محسوب می معنی   0.001سازه، در سطح اطمینان 

می  نشان  اندازه نتایج  مدل  که  شاخص دهد  و  است  برخوردار  مناسبی  برازش  از  شناختی  تربیت  بعد  به  مربوط  های  گیری 

های برازش بیانگر  آمده همگی در دامنه قابل قبول و حتی در برخی موارد در سطح مطلوب قرار دارند. بررسی جداگانه شاخص دستبه

 آن است که: 
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با  χ²اسکوئر ) آماره کای  - با    ۳45.۷۳( برابر  آزادی برابر  این شاخص به به   122و درجه  تنهایی  دست آمده است. هرچند 

توان تنها بر اساس مقدار  ها، نمی معمولاً به حجم نمونه حساس است، اما با توجه به تفسیر نسبی آن در کنار سایر شاخص 

χ²   .درباره نامناسب بودن مدل قضاوت کرد 

دهد که مدل از  باشد. این نتیجه نشان می می  ۳شده یعنی است که کمتر از حد معیار پذیرفته  2.۸۳برابر با   χ²/dfنسبت  -

 نظر پارسیمونی و تناسب کلی، در سطح مناسبی قرار دارد. 

دهنده برازش بسیار خوب مدل با  بوده و نشان   0.0۸است که بسیار کمتر از حد آستانه    0.014برابر با    RMSEAمقدار  -

 های تجربی است. این شاخص بیانگر آن است که خطای تقریبی مدل در سطح بسیار پایینی قرار دارد. داده 

هستند. این موضوع نشان    0.90اند که هر دو بالاتر از  دست آمدهبه   0.95و    0.96به ترتیب    IFIو    CFIهای  شاخص -

 طور معناداری برازش بهتری دارد. دهد که مدل مفروض نسبت به مدل مستقل، به می

 قرار دارد و مؤید مناسب بودن ساختار مدل است.  0.90است که آن نیز بالاتر از حد مطلوب  0.94برابر با  RFIمقدار  -

اند. این دو شاخص نیز بالاتر از حد قابل  گزارش شده   0.92و    0.9۳نیز به ترتیب برابر با    AGFIو   GFIهای  شاخص -

 ها توسط مدل تبیین شده است. قبول بوده و حاکی از آن است که بخش قابل توجهی از واریانس و کوواریانس داده

گیری بعد تربیت شناختی از برازش مطلوبی برخوردار است و ساختار پیشنهادی  توان نتیجه گرفت که مدل اندازهبنابراین می 

های پژوهش برخوردار  شده انطباق مناسبی دارد. بنابراین، این مدل از اعتبار ساختاری لازم برای ادامه تحلیل های گردآوری این بعد با داده 

 سازی معادلات ساختاری استفاده کرد. توان از آن در مراحل بعدی تحلیل عاملی تأییدی و مدل است و می 

 تحلیل عاملی تاییدی بعد عاطفی 

 
 ضرایب معنی داری بعد عاطفی . ۲شکل 
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ها  است؛ بنابراین روابط بین شاخص   1.96مراتب بیش از مقدار بحرانی  قرار گرفته که به  1۸تا    12ی  مقادیر معنی داری در دامنه 

 شوند. دار محسوب می معنی  0.001و سازه، در سطح اطمینان 

افزار، تحلیل  های نرم گیری برای بعد تربیت عاطفی است. با توجه به خروجی دهنده برازش مطلوب مدل اندازه نشان ها  یافته

 گردد: ها به شرح زیر ارائه می هر یک از شاخص 

  ۳است. با توجه به اینکه مقادیر کمتر از    2.92آمده برای این شاخص برابر با  دست اسکوئر نسبی: مقدار بهشاخص کای  -

توان گفت مدل تربیت عاطفی از  های گردآوری شده است، می دهنده برازش مناسب مدل با دادهدر این شاخص نشان 

 نظر پارسیمونی در وضعیت قابل قبولی قرار دارد. 

های برازش در  ترین ملاک )ریشه میانگین مجذورات خطای تقریب(: این شاخص که یکی از مهم   RMSEAشاخص   -

با  مدل برابر  است،  ساختاری  معادلات  از    0.0۳4سازی  کمتر  بازه  در  مقدار  این  قرارگیری  است.  شده  ،  0.05محاسبه 

 کند که میزان خطای تقریب مدل در جامعه بسیار ناچیز است. دهنده برازش »بسیار عالی« مدل است و تایید می نشان 

  0.94و    0.95،  0.95ها به ترتیب برابر با  (: مقادیر این شاخص CFI  ،IFI  ،RFIهای برازش تطبیقی و فزاینده )شاخص -

، حکایت از آن دارد که مدل پیشنهادی تربیت عاطفی در مقایسه  0.90است. عبور تمامی این مقادیر از آستانه استاندارد  

 شود. های تجربی حمایت می با مدل پایه )مستقل(، بهبود معناداری یافته و ساختار عاملی آن به خوبی توسط داده 

)شاخص برازش تعدیل    AGFIو شاخص    0.92برابر با    GFI(: شاخص  GFI  ،AGFIهای برازش مطلق ) شاخص -

(  0.90دست آمده است. با توجه به اینکه هر دو شاخص در محدوده استاندارد )بزرگتر یا مساوی  به  0.90یافته( برابر با  

 های مشاهده شده مورد تأیید است. قرار دارند، صحت ماتریس کوواریانس مدل و انطباق آن با ماتریس داده 

گیری بعد تربیت عاطفی از اعتبار ساختاری  توان نتیجه گرفت که مدل اندازه های گزارش شده، می با استناد به مجموع شاخص 

گیری کرده  خوبی مفهوم تربیت عاطفی را اندازهدهنده این بعد، بههای تشکیل ها و مؤلفه و برازش مطلوبی برخوردار است. بنابراین، گویه 

 سازد. های استنباطی در مراحل بعدی پژوهش فراهم می و مدل مذکور مبنای مناسبی برای انجام آزمون 
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 اجتماعی  تحلیل عاملی تاییدی بعد

 
 بعد اجتماعی ضرایب معنی داری . ۳شکل 

ها  است؛ بنابراین روابط بین شاخص   1.96مراتب بیش از مقدار بحرانی  قرار گرفته که به  16تا    11ی  مقادیر معنی داری در دامنه 

 شوند. دار محسوب می معنی  0.001و سازه، در سطح اطمینان 

دهد که مدل پیشنهادی  های برازش نشان می نتایج حاصل از تحلیل عاملی تأییدی برای بعد تربیت اجتماعی  ازبررسی شاخص 

ها به  شده برخوردار است و پارامترهای مدل در وضعیت مطلوبی قرار دارند. تحلیل جزئی شاخصهای مشاهده از انطباق مناسبی با داده 

 شرح زیر است: 

  ۳باشد. از آنجا که این مقدار کمتر از حد آستانه  می   2.6۸آمده برای این شاخص  دستاسکوئر نسبی: مقدار بهآماره کای  -

 ها و ساختار نظری از پارسیمونی قابل قبولی برخوردار است. است، مدل از لحاظ تناسب بین داده 
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توان  است، می  0.0۸است. از آنجایی که این مقدار کمتر از معیار  0.059شده برابر با  : مقدار محاسبهRMSEAشاخص   -

دهنده برازش مطلوب مدل در  استنباط کرد که خطای تقریب مدل در سطح استاندارد و قابل قبولی قرار دارد که نشان 

 جامعه آماری است. 

ها  دهند. این یافتهرا نشان می   0.90ها مقادیر بالای  (: تمامی این شاخصCFI  ،IFI  ،RFIهای برازش تطبیقی )شاخص -

گیری بعد تربیت اجتماعی نسبت به مدل مستقل)پایه(، برازش معناداری داشته و ساختار  حاکی از آن است که مدل اندازه 

 شود. ها پشتیبانی می عاملی آن به خوبی توسط داده 

ها  باشد. قرارگیری این شاخص می   0.90برابر با    AGFIو مقدار    0.91برابر با    GFIهای برازش مطلق: مقدار  شاخص -

های تجربی به خوبی  های مدل توسط داده، مؤید آن است که واریانس و کوواریانس 0.90در مرز یا بالاتر از حد آستانه  

 اند و مدل از برازش مطلق مناسبی برخوردار است. تبیین شده

گیری  توان نتیجه گرفت که مدل اندازه قبول قرار دارند، می های برازش در دامنه استاندارد و قابلبا توجه به اینکه تمامی شاخص 

های مرتبط با تربیت اجتماعی  بعد تربیت اجتماعی از اعتبار ساختاری لازم برخوردار است. این مدل به خوبی توانسته است ابعاد و گویه 

بنابراین، ساختار استخراج  تأیید کند.  از دقت و روایی کافی برای استفاده در  را پوشش داده و  شده برای این بعد در پژوهش حاضر، 

 های استنباطی و بررسی روابط ساختاری در مراحل بعدی برخوردار است. تحلیل 

 تحلیل عاملی تاییدی بعد فرهنگی

 
 مقادیر ضرایب معنی داری بعد فرهنگی . 4شکل 
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ها  است؛ بنابراین روابط بین شاخص   1.96مراتب بیش از مقدار بحرانی  قرار گرفته که به  1۸تا    11ی  مقادیر معنی داری در دامنه 

 شوند. دار محسوب می معنی  0.001و سازه، در سطح اطمینان 

شده برخوردار  های گردآوری گیری بعد تربیت فرهنگی از برازش مناسبی با داده دهد که مدل اندازه شده نشان می نتایج ارائه 

های تجربی پژوهش داشته باشد.  شده برای این بعد توانسته است انطباق قابل قبولی با داده عبارت دیگر، ساختار عاملی طراحی است. به

 های برازش به شرح زیر است: تفسیر هر یک از شاخص 

دست آمده است. با توجه به حساسیت این شاخص به  به   249و درجه آزادی برابر با    ۷2۸.14اسکوئر برابر با  آماره کای  -

 های برازش مورد بررسی قرار گیرد. تنهایی کافی نیست و لازم است همراه با سایر شاخص حجم نمونه، تفسیر آن به 

باشد؛ بنابراین، این شاخص حاکی از  می   ۳است که کمتر از حد آستانه    2.92آزادی برابر با  اسکوئر به درجه  نسبت کای  -

 آن است که مدل از برازش قابل قبول و پارسیمونی مناسبی برخوردار است. 

توان نتیجه گرفت  است، می   0.0۸گزارش شده است. از آنجا که این مقدار کمتر از    0.061برابر با    RMSEAشاخص   -

 که میزان خطای تقریبی مدل در حد قابل قبول قرار دارد و مدل از برازش مناسب در جامعه آماری برخوردار است. 

دهند که مدل پیشنهادی در مقایسه با مدل مستقل،  نشان می  0.9۳با مقدار    IFIو شاخص    0.94با مقدار    CFIشاخص   -

، مؤید مطلوب بودن برازش تطبیقی مدل  0.90بهبود قابل توجهی در برازش داشته است. قرار گرفتن این مقادیر بالاتر از  

 است.

در محدوده مطلوب قرار دارد و بیانگر آن است که ساختار مدل از کفایت لازم برای    0.92نیز با مقدار    RFIشاخص   -

 شده و پنهان برخوردار است. تبیین روابط بین متغیرهای مشاهده 

دهنده برازش  اند. این دو شاخص که نشان دست آمدهبه  0.90برابر با    AGFIو شاخص    0.91برابر با    GFIشاخص   -

کنند که مدل توانسته است بخش مناسبی از واریانس  مطلق مدل هستند، در محدوده قابل قبول قرار داشته و تأیید می 

 ها را تبیین نماید. و کوواریانس داده 

گیری بعد تربیت  توان چنین نتیجه گرفت که مدل اندازه های مختلف برازش، می آمده برای شاخص دستبا توجه به مقادیر به 

از اعتبار ساختاری مطلوبی برخوردار است. تمامی شاخص این امر نشان  فرهنگی  های اصلی برازش در دامنه استاندارد قرار دارند و 

کنند. بنابراین، مدل مذکور  گیری می خوبی سازه تربیت فرهنگی را اندازهشده برای این بعد، به های تعریف ها و مؤلفه دهد که گویه می

 های تکمیلی پژوهش، از جمله بررسی روابط ساختاری میان ابعاد مختلف، کاملاً مناسب و قابل اتکا استبرای استفاده در تحلیل 
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 تحلیل عاملی تاییدی بعد زیست محیطی 

 
 ضرایب معنی داری بعد زیست محیطی. 5شکل 

ها  است؛ بنابراین روابط بین شاخص   1.96مراتب بیش از مقدار بحرانی  قرار گرفته که به  19تا    12ی  مقادیر معنی داری در دامنه 

 شوند. دار محسوب می معنی  0.001و سازه، در سطح اطمینان 

شده  های گردآوری محیطی از برازش مطلوبی با داده گیری بعد تربیت زیستدهد که مدل اندازهنتایج بدست آمده نشان می 

های تجربی  های برازش حاکی از آن است که ساختار عاملی این بعد توانسته است انطباق مناسبی با داده برخوردار است. مقادیر شاخص 

 ها به شرح زیر است: کفایت لازم برای تبیین سازه مورد نظر برخوردار باشد. تفسیر هر یک از شاخص برقرار کند و از 

اسکوئر  گزارش شده است. با توجه به حساسیت آماره کای   1۸۷و درجه آزادی برابر با  545.09اسکوئر برابر با آماره کای  -

تنهایی ملاک کافی برای قضاوت درباره برازش مدل نیست و لازم است در کنار سایر  به حجم نمونه، تفسیر آن به 

 های برازش مورد بررسی قرار گیرد. شاخص

باشد،  می   ۳دست آمده است. از آنجا که این مقدار کمتر از حد آستانه  به  2.91اسکوئر به درجه آزادی برابر با  نسبت کای -

 توان نتیجه گرفت که مدل از برازش قابل قبول و پارسیمونی مناسب برخوردار است. می

دهنده آن است  باشد. این مقدار نشان می   0.0۸مراتب کمتر از حد معیار  است که به   0.02۳برابر با    RMSEAشاخص   -

 که میزان خطای تقریب مدل بسیار پایین بوده و مدل از برازش بسیار مطلوبی در جامعه آماری برخوردار است. 
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اند.  گزارش شده   0.95برابر با    RFIو    0.96هر دو برابر با    IFIو    CFIهای برازش تطبیقی و فزاینده شامل  شاخص -

، مؤید آن است که مدل پیشنهادی در مقایسه با مدل مستقل، از  0.90ها در سطحی بالاتر از  قرار گرفتن این شاخص 

 شود. ها حمایت می خوبی توسط داده برازش بسیار مناسبی برخوردار بوده و ساختار آن به 

دهند  هستند. این مقادیر نشان می   0.92و    0.94نیز به ترتیب برابر با    AGFIو    GFIهای برازش مطلق شامل  شاخص -

ها را تبیین کند و از انطباق مناسبی با  که مدل توانسته است بخش قابل توجهی از واریانس و کوواریانس موجود در داده 

 شده برخوردار است.ماتریس مشاهده 

محیطی از اعتبار ساختاری  گیری بعد تربیت زیستهای برازش بیانگر آن است که مدل اندازه در مجموع، نتایج حاصل از شاخص

ها  شده در دامنه استاندارد و قابل قبول قرار دارند و برخی از آن های گزارش مطلوب و برازش مناسبی برخوردار است. تمامی شاخص 

های مربوط به این بعد،  ها و مؤلفه توان اطمینان داشت که گویه دهنده سطح بسیار مطلوبی از برازش هستند. بنابراین، می حتی نشان 

های استنباطی و ساختاری پژوهش، مناسب و  کنند و این مدل برای ادامه تحلیل گیری می درستی اندازه محیطی را به سازه تربیت زیست 

 قابل اتکا است. 

گیری، در این مرحله مدل ساختاری پژوهش با هدف بررسی روابط علیّ میان ابعاد  های اندازه پس از تأیید برازش مطلوب مدل 

آموزان ابتدایی شهر تهران بر پایه  دهد الگوی تربیت اخلاقی دانششده مورد تحلیل قرار گرفت. مدل ساختاری نشان می اصلی استخراج 

محیطی شکل  مند میان ابعاد تربیت شناختی، تربیت عاطفی، تربیت اجتماعی، تربیت فرهنگی و تربیت زیست تعامل منسجم و نظام 

آموزان  زمان و هماهنگ به ابعاد مختلف شخصیت دانش گیرد. این الگو بیانگر آن است که تحقق تربیت اخلاقی، مستلزم توجه هم می

ارتباطی مکمل گونه است؛ به ابعاد در  از این  با یکدیگر، در شکل   ای که هر یک  آفرینی  دهی به نظام تربیتی مطلوب نقش و پیوسته 

تواند زمینه  محیطی، می های شناختی، عاطفی، اجتماعی، فرهنگی و زیست کنند. همچنین نتایج حاکی از آن است که تقویت مؤلفه می

های  های انسانی و بهبود کیفیت فرایند تربیت در دوره ابتدایی را فراهم سازد. در ادامه، شاخصارتقای رفتارهای اخلاقی، تعمیق ارزش 

 .برازش کلی مدل ساختاری پژوهش ارائه شده است
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 مدل ساختاری پژوهش در حالت ضرایب استاندارد . 6شکل 

 آموزان ابتدایی ارائه شده است:  های برازش مدل ساختاری تربیت اخلاقی دانش در ادامه نتایج شاخص 

 های برازش کلی مدل ساختاری تربیت اخلاقی دانش آموزان ابتداییشاخص. 6 جدول

 وضعیت  معیار قابل قبول  آمده دستمقدار به برازش شاخص  

χ² 2864.37 — — 

Df 978 — — 

χ²/df 2.93 < 3  مطلوب 

RMSEA 0.047 < 0.08  مطلوب 

CFI 0.94 > 0.90  مطلوب 

IFI 0.94 > 0.90  مطلوب 

RFI 0.92 > 0.90  مطلوب 

GFI 0.91 > 0.90  مطلوب 

AGFI 0.90 > 0.90  مطلوب 

 

با  دهد که مدل ساختاری تربیت اخلاقی دانش ( نشان می 6جدول )نتایج مندرج در   از برازش کلی مطلوبی  ابتدایی  آموزان 

های مختلف برازش بیانگر آن است که الگوی مفهومی پژوهش  آمده برای شاخصدستهای پژوهش برخوردار است. مقادیر به داده 

ای مناسب تبیین کند و از کفایت لازم برای آزمون روابط علّی بین متغیرها  گونه توانسته است روابط میان ابعاد اصلی تربیت اخلاقی را به

 برخوردار باشد. 
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اسکوئر به حجم  گزارش شده است. اگرچه آماره کای   9۷۸و درجه آزادی برابر با    2۸64.۳۷اسکوئر برابر با  آماره کای  -

دهد که مدل از وضعیت  های برازش نشان می نمونه و پیچیدگی مدل حساس است، اما بررسی آن در کنار سایر شاخص 

 قابل قبولی برخوردار است. 

است،    ۳دست آمده است. از آنجا که این مقدار کمتر از حد آستانه  به   2.9۳اسکوئر به درجه آزادی برابر با  نسبت کای -

 ها در وضعیت مطلوبی قرار دارد. توان نتیجه گرفت که مدل ساختاری از نظر پارسیمونی و تناسب کلی با داده می

دهنده آن است که میزان  باشد. این یافته نشان می   0.0۸است که کمتر از مقدار معیار    0.046برابر با    RMSEAشاخص   -

 خطای تقریب مدل پایین بوده و مدل از برازش مناسبی در جامعه آماری برخوردار است. 

هستند. قرار گرفتن    0.92برابر با    RFIو    0.94هر دو برابر با    IFIو    CFIهای برازش تطبیقی و فزاینده یعنی  شاخص -

مؤید آن است که مدل پیشنهادی در مقایسه با مدل مستقل، از برازش مطلوبی    0.90ها در سطح بالاتر از  این شاخص 

 شود. ها حمایت می خوبی توسط داده برخوردار بوده و ساختار نظری پژوهش به 

اند. این مقادیر بیانگر  گزارش شده  0.90و    0.91نیز به ترتیب برابر با    AGFIو    GFIهای برازش مطلق شامل  شاخص -

ها را تبیین کند و از انطباق مناسبی با  آن است که مدل توانسته است بخش قابل قبولی از واریانس و کوواریانس داده

 شده برخوردار باشد. های مشاهده داده 

توان نتیجه گرفت که مدل ساختاری پژوهش از برازش کلی مطلوبی برخوردار است  های برازش، می بر اساس مجموع شاخص 

صورت مناسب در قالب مدل مفهومی پژوهش  محیطی به و روابط علیّ میان ابعاد تربیت شناختی، عاطفی، اجتماعی، فرهنگی و زیست 

 های پژوهش برخوردار است. اند. بنابراین، این مدل از اعتبار لازم برای ادامه تحلیل مسیر و آزمون فرضیه تبیین شده

 گیریبحث و نتیجه

  ی هاافته یشهر تهران انجام شد.    یی آموزان ابتدادانش   یاخلاق  تیترب  یالگو  یو اعتبارسنج   یپژوهش حاضر با هدف طراح 

  ، یشناخت  ت یآن شامل ترب  ی شاخص است و ابعاد اصل  ۸۸مؤلفه و    1۷بُعد،    5مشتمل بر    ی اخلاق  ت یترب  ی نشان داد که الگو  ی فی مرحله ک

نشان داد که ساختار    یساختار  یسازو مدل  یدیی تأ  یعامل   ل یتحل  جینتا  ن،ی. همچنشود ی م  یطیمحستی و ز   ی فرهنگ  ،ی اجتماع  ،یعاطف 

برابر با   RMSEA، شاخص 2.9۳برابر با  یبه درجه آزاد اسکوئریکه نسبت کا یاگونه برخوردار است؛ به یاز برازش مطلوب  یشنهادیپ

به دست آمد.    0.90برابر با    AGFIو    0.91برابر با    GFI،  0.92برابر با    RFI،  0.94هر دو برابر با    IFIو    CFI  یها، شاخص 0.04۷

جنبه    ک یبه    توان ی را نم  یی در دوره ابتدا  ی اخلاق  ت یکردند و نشان دادند که ترب  ت یمدل حما  یبعداز ساختار پنج   ی شواهد تجرب  ن، یبنابرا

  ی طیمحست یز  تیو مسئول  ی فرهنگ   نهی زم  ، یجتماع شناخت، عاطفه، روابط ا  انیحاصل تعامل منسجم م  ند یفرا  ن ی محدود کرد، بلکه ا
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و رفتار    ش یشناخت، گرا  انیم  وند ی و ضرورت پ  ی رشد اخلاق  یچندبعد  ت یکه بر ماه  ی اخلاق  ت یترب  ینظر  یهادگاه یبا د  افتهی  ن یاست. ا

 . (1)دارند، هماهنگ است   دیتأک

و حل تعارضات    صیو تشخ  یاخلاق /یتفکر انتقاد   ،یاخلاق   یبود که سه مؤلفه آگاه  یشناخت  تیترب  شده،یی بُعد شناسا  نینخست

  ی هاتی موقع  لی شناخت و تحل  ییتوانا  ازمند ین  زیاز هر چ  شی پ  داری پا  یکه رفتار اخلاق   دهدی نشان م  افتهی  ن ی. ارد یگی را دربر م   یاخلاق

ها استدلال کند و  نادرست بودن کنش  ا یدهد، درباره درست  ص یها، قواعد و هنجارها را تشخبتواند ارزش  د یا آموز باست. دانش  ی اخلاق

به انتقال دستورها    د یمنظر، آموزش اخلاق نبا  نی . از اد یاتخاذ نما   یمناسب  میمنافع مختلف، تصم  ا یها  ارزش  انیهنگام مواجهه با تعارض م

  جه ینت  ن یتوسعه دهد. ا  زیآموزان را ندانش   یاخلاق  یو داور  یاستدلال، پرسشگر  تیظرف  دی بلکه با  ،محدود شود  یرفتار  یدهای دونبایو با

و    یشناخت  یهابر ضرورت توجه به مؤلفه   ،ی اخلاق  تیاز منظر ترب  یآموزش یمحتوا  یهمسو است که در بررس  یخانافضل   یهاافته یبا  

  ی هادر کتاب  ی اخلاق  تیترب  یهامؤلفه   یبررس   ن، ی. همچن(6)کرده است    دی تأک  یاخلاق   میمفاه  ل یفهم و تحل  یلازم برا  یهافرصت

  یبه شناخت و نگرش اخلاق  ی دهشکل   ی اصل  یاز بسترها  یکی   تواندی م   یآموزش   ینشان داده است که محتوا  یتفکر و سبک زندگ 

 . (5)آموزان باشد دانش 

  کند، ی را حفظ م   یآموز صرفاً قواعد اخلاقکه دانش   یکرد. هنگام   نیی تب  زین  ی از منظر برنامه درس  توانی را م   یبُعد شناخت   تیاهم

انتخاب را درک    کی  یو منطق اخلاق  امدی که علت، پ  یبماند؛ اما زمان  یتحت نظارت محدود باق   یهات یاحتمال دارد رفتار او به موقع

و همکاران همخوان است که    ی ل یجهت با مطالعه عق  ن یحاضر از ا   افتهی.  ابدیی م  ش ی افزا  د یجد   ی هاتیبه موقع   آن   م یامکان تعم  کند، یم

  ی ریادگی –یادده ی   یهااهداف، محتوا، روش   انیضرورت انسجام م  ،ییدوره ابتدا  یاخلاق  تیترب  ی مطلوب برنامه درس   ی الگو  ی در طراح

تر  اثربخش   یدر آموزش اخلاق زمان   یاب یکه ارزش  دهدی نشان م  یو مدزال   میروح  یهاافتهی   ن،ی . همچن(2)را مطرح کردند    یابیو ارزش

مورد سنجش قرار دهد    ز یرا ن  ی و اخلاق  ی نید   م یفهم و کاربرد مفاه  ییاطلاعات محدود نباشد و توانا  ی خواهد بود که تنها به بازشناس 

 آگاهانه« را فراهم آورند.   ی حرکت از »دانستن اخلاق« به »قضاوت اخلاق  نهیزم  توانندی مدل حاضر م   یشناخت   یاهمؤلفه   ن، ی. بنابرا (11)

را    یو ارتباط عاطف   یعاطف   ی خودآگاه   ،ی عاطف  یر یپذت یمسئول  ، یبود که چهار مؤلفه همدل  یعاطف   تیبُعد الگو، ترب  نیدوم

  ی اخلاق  ی هاو ارزش   ستین  یکاف   یتحقق رفتار اخلاق  یبرا   ییتنهاآن است که شناخت درست و نادرست، به  انگر یب  جه ینت  ن یشامل شد. ا

  ،ینادرست است، اما بدون همدل   یبداند رفتار  ی ممکن است از نظر شناخت   یهمراه شوند. فرد   یرون د  زش یو انگ  ی با تجربه عاطف  دیبا

  ی اخلاق  تیترب  ن، یشناخت عمل نکند. بنابرا  ن ی الزاماً مطابق ا  گران، ید   یرفتار خود برا   ی امدهاینسبت به پ  ت یحساس  ا ی  ت یاحساس مسئول

  ی شناختو روان   ی فلسف  ی شده در مبانمطرح  ی کردهای با رو  نیی تب  ن یاست. ا  «ی قو »احساس اخلا  « ی»فهم اخلاق  ان یم  وندیپ  ازمندیمؤثر ن

  ی رشد اخلاق   یالگو   ن، ی. همچن(1)  دانندی هماهنگ است که اخلاق را محصول تعامل شناخت، عاطفه، اراده و رفتار م  ی اخلاق  تیترب

و    یدرون  ی های ژگ ی و ضرورت پرورش و  گران ی و د  شتن یبر ارتباط فرد با خو  ز ین  ی اسلام   تیو ترب  میآموزان در چارچوب فلسفه تعلدانش 

 . (7)دارد  د یتأک یفردنیب
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  ن ی از نخست  ی ک یدارد که مدرسه    ت یدر مدل حاضر از آن جهت اهم  ی و ارتباط عاطف   یعاطف   یمانند خودآگاه   یی هامؤلفه   وجود 

رقابت،    ،یهمکار   ، یناکام  رش،یبا پذ  طی مح  نی آموز در اخارج از خانواده است. دانش   یتجربه مستمر روابط اجتماع   یبرا  ی رسم  ی فضاها

معلم و    ن،ی اثرگذار باشد. بنابرا  اشیبر رشد اخلاق  تواندی تجارب م   نی مواجهه او با ا  تیفیشود و کی رو مو تعارض روبه   یتفاوت فرد

  ی هاافتهی   نه، یزم  ن یمناسب عواطف فراهم کنند. در ا  ان یو ب  گران یبا د  ی همدل  ها،جان یشناخت ه   یرا برا  ییهافرصت   د یکلاس با   طیمح

که    دهد ی معلمان نشان م  ی شناختروان  ی امدهای بر تفکر خلاق و پ  یش یاندمثبت  ی اهآموزش مهارت   ر یو همکاران درباره تأث  ی عقوبی

ه  یفرد  یهاتیظرف ن  ی جانیو  باشد    تیاهم   ی آموزش  ط یمح  تی ف یک  یبرا  تواندی م  ز یمعلمان  سو(9)داشته  از  به    گر، ید  ی.  توجه 

  ی تجربه عمل  ی برا  ی شتریفرصت ب  تواند ی کند، م   ل ی را تسه  ران یراگکه مشارکت و تعامل ف  یی فضا  جاد ی کلاس خلاق و ا  ی هاشاخص

 . (8)و ارتباط سازنده فراهم آورد  ی احترام، همدل 

ارتباط    یی توانا  ، یافراد، مشارکت در امور عموم   ی هامربوط بود که شامل احترام به تفاوت   ی به بُعد اجتماع  ی اصل   افته ی  ن یسوم

دارد    یاساساً اجتماع   ی تیماه  ی اخلاق  تی که ترب  دهد ی ها نشان م مؤلفه   نی ا  یی شد. شناسا   ی و مقررات اجتماع  ن یاثربخش و احترام به قوان

آموز  کوچک دانست که دانش   یاجامعه  توانی . مدرسه را مکنندی م  دای معنا و نمود پ  گرانیبستر رابطه فرد با د   در یاخلاق  یهاو ارزش 

اگر آموزش    ن،ی . بنابراکندی م   نیمشارکت و حل اختلاف را تمر   ،یمدارقانون   ،یهمکار  ،یر یپذت یمسئول  گران، یحقوق د  تیدر آن رعا 

ها را نداشته باشد، تحقق کامل  ارزش   ی آموز فرصت مشارکت و تجربه عملشود و دانش   ودمحد  ی کتاب درس  ی اخلاق صرفاً به محتوا

از    یی دوره ابتدا  یدر محتوا  یاخلاق  تی نشان داده است که ترب  زین  یو نجف   یدشوار خواهد بود. مطالعه صالح   ی اخلاق  تیاهداف ترب

 . (13) رد ی پذی م ر ی تأث یانه یو عوامل زم م نقش معل ،ی آموزش ی هاوه یها، شارزش  ییعوامل متعدد از جمله بازنما

بُعد اجتماع   افتهی نتا  یمربوط به  آنان در مطالعه فراترک  ییهمسو  ز یگلشن و همکاران ن  جیبا  خود نشان دادند که    بیدارد. 

استفاده شود    محورنه یو زم  ی تعامل   ، یچندوجه  ی هاوهی است که از ش  تری غن   یزمان   یی ابتدا  ی درس  ی هادر کتاب  یاخلاق   تیترب  ییبازنما

تعامل و    را ی ها در پژوهش حاضر ارتباط دارد؛ زارتباط اثربخش و احترام به تفاوت   ، یمشارکت در امور عموم   ی هاامر با مؤلفه   ن یا.  (12)

  ی و اعتبارسنج  ی طراح   ن، ی. همچنکندی گوناگون را فراهم م   ی هاتیو موقع  هادگاه ی آموز با دفرصت مواجهه دانش   مند، نه یزم  ی ریادگی

  د ی تأک  یی دوره ابتدا   ی ت یو ترب  ی درنظرگرفتن الزامات اجتماع ت یبر اهم  ، یرانیآموزان ا دانش  ی های ژگیبا و  متناسب   ی اخلاق  ت یترب  ی الگو

  ی شخص  ی هابا ارزش   ی صرفاً ساختن فرد  ی اخلاق   ت یکه هدف ترب  دهد ی مدل حاضر نشان م   ی بعد اجتماع  ن، ی. بنابرا( 4)کرده است  

 هست. ز یدر جامعه ن ی مسئولانه و اخلاق تیعضو  یآموز برا کردن دانش بلکه آماده  ست،یمطلوب ن

و    ین یو د  یمعنو  راثیاحترام به م  ،یفرهنگ   یکسب آگاه  یها بود که از مؤلفه   یفرهنگ  تی ترب  شده،یی بُعد شناسا   نیچهارم

هر   یاخلاق  یهاو نظام ارزش  ردیگی شکل نم  یکه اخلاق در خلأ فرهنگ  دهدی نشان م افتهی نی شد. ا  لیتشک یجهان یهمبستگ  جادیا

آموز را  دانش   دی معاصر با  ط یدر شرا   یاخلاق   تیحال، ترب  ن یآن جامعه مرتبط است. در ع  ییمعنا  ظامها و نباورها، سنت   خ،یجامعه با تار

سو، شناخت    ک یدر مدل حاضر دو جهت مکمل دارد: از    ی فرهنگ  تیترب  رو، ن یآماده کند. ازا  ز ین  ی مواجهه محترمانه با تنوع فرهنگ   یبرا
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با    یو تعامل اخلاق  ی ست یاحترام، همز  یی توانا  ی ریگشکل   گر، ید  یو از سو  ود جامعه خ  ی و معنو  ی فرهنگ  راثیو م  ت یو احترام به هو

با فرهنگ    ی اخلاق  ی محتوا  وندیو پ  محور نه یزم  یی بازنما   ت یمذکور با پژوهش گلشن و همکاران همسو است که بر اهم  افتهی .  گرانید

  میقرآن کر  ی اخلاق  ی هاآموزه   ی بر مبنا  ی اخلاق  تیترب  یالگو   ی طراح  درباره و همکاران    ی مطالعه عباس  ن، ی. همچن( 12)اند  کرده   د یتأک

داشته باشند    ی نقش مهم  یاخلاق  تیترب   ی ندهایو فرا  میبه مفاه  یدر ساختارده  توانندی م   ین یو د  یفرهنگ  یهاان ی که بن  دهدی نشان م

(3) . 

کنند    یطراح   رانیا  یمتناسب با بافت آموزش   یاخلاق  تیترب  یاند الگو که تلاش کرده   یبا مطالعات   یمربوط به بُعد فرهنگ   جهینت

  ران یا  ی اسلام   یجمهور   ی متناسب با نظام آموزش  یی الگو   یو اعتبارسنج   ی و همکاران بر ضرورت طراح   ی است. کوش  سه یقابل مقا  زین

  ی فرهنگ   نهیمتناسب با زم  یهامؤلفه   ییبر شناسا   ییدوره ابتدا  یاخلاق  تی ترب  یالگو  ی در طراح  ز ین  یزدی   ییو طباطبا  (14)اند  کرده  دیتأک

  ت یربت  ی سازمتناسب  ن،یادیبر سند تحول بن  دی و همکاران با تأک  زاده یدر یح  ن، ی . افزون بر ا(15)کشور تمرکز داشته است    ی و آموزش

مربوط    یهاواردشدن مؤلفه   ن،ی . بنابرا( 4)اند  دانسته  یت یترب  ی الگو  یاز الزامات طراح  ی ک یرا    یرانی آموزان ادانش   ی های ژگیبا و  یاخلاق

آگاه  م  ی فرهنگ  ی به  م  ی معنو  راث ی و  را  بوم   توان ی در مدل حاضر  درحا  ی اخلاق  تی ترب  ی سازی بازتاب ضرورت  مؤلفه    کهی ل دانست؛ 

 . دهدی معاصر را نشان م افتهیجوامع متنوع و ارتباط  یازها یبه ن ییگوپاسخ  یمدل برا تیظرف ، یجهان یهمبستگ 

الگو  ن ی پنجم ترب  ی بُعد  حاضر،  مؤلفه   ی طیمحستیز   ت یپژوهش  که    ی ریپذ ت یمسئول  ، یطیمحستیز  ی آگاه   یهابود 

ا  ی جهان  یطیمحست یاز اقدامات ز  تیو حما   ی طیمحستیز   ت یاز وجوه مهم نگاه جامع به ترب  ی کی بُعد    ن ی را دربر گرفت. گنجاندن 

و منابع مشترک گسترش    عت یفراتر برده و به رابطه او با طب  ی و اجتماع   یفرد  بط انسان را از روا  یاخلاق  تیمسئول  را یاست؛ ز  یاخلاق

رفتار    یامدهای ها حساس باشد، بلکه لازم است پانسان  گرینسبت به حقوق و احساسات د د یتنها بانه  کردی رو نی آموز در ا. دانش دهدیم

از منابع طب  تیدرک کند و مسئول  ز یرا ن  ستیز   طی مح  یخود برا  الگو  جهینت  ن ی. اردیرا بپذ  یع یحفاظت  و همکاران    ن یمجدالد  یبا 

  ست یز  طیمنظر، حفاظت از مح   ن ی. از ا(7)اند  کرده   یمعرف  عتیرا رابطه انسان با طب  یرشد اخلاق   یهااز حوزه   یک یدارد که    یهمخوان 

 . شودی محسوب م  ندهیشهروندان آ ی اجتماع و  یاخلاق تی از مسئول یبلکه بخش  ست، ین یبهداشت  ای  یعلم  یصرفاً موضوع 

مکمل    ی بلکه ساختار  ستند،ین  گر یکد ی شده مستقل و منفک از  توجه داشت که پنج بُعد استخراج   د یبا   هاافته ی  ی کل  ن ییتب   در

  گران یتوجه به خود و د  زهی انگ  یرا بفهمد؛ عاطفه اخلاق یاخلاق  تیموقع  کندی آموز کمک م به دانش   ی. شناخت اخلاق دهند ی م   لیتشک

  ی فرهنگ ت یهو سازد؛ ی م سر یمسئولانه را م یفردن ی شناخت و عاطفه به رفتار ب نی ا لی امکان تبد ی اعاجتم  ی ستگیشا کند؛ی را فراهم م

  ن ی . ادهدی و جهان گسترش م   عتیدامنه اخلاق را به رابطه با طب  یطیمحست یز  تیو مسئول  آورد؛یها را فراهم مارزش   ییچارچوب معنا

  د یتأک  ی و اخلاق  ین ید  یهاارزش   ،یدانش  یهای ستگ یزمان شا هم   یدهشکل   برکه    ی برنامه درس  تیر یمد  دگاهیبا د   کپارچهیبرداشت  

مند به اهداف،  بر ضرورت نگاه نظام   ز ین  یی در دوره ابتدا  ی اخلاق  تیترب   ی اصول برنامه درس   ن، ی. همچن(10)هماهنگ است    کند، یم
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  ی مستلزم هماهنگ  ی اخلاق  تیترب  یکه اثربخش  دهد ی مدل حاضر نشان م   ن، ی . بنابرا(2)دارند    دیتأک  یریادگ ی  ی ندهای ها و فرامحتوا، روش 

 است.  یبعدپراکنده و تک  یکردهایاز رو ز یو پره یعناصر مختلف نظام آموزش 

شده فراهم کرد. نسبت  استخراج   ی ساختار مفهوم  یبرا  ی مهم  ی پشتوانه تجرب  ، یبرازش مطلوب مدل ساختار  گر، ید   ی سو  از

χ²/df    ۳کمتر از  ،RMSEA    ی هاو قرارگرفتن شاخص  0.0۸کمتر از  CFI  ،IFI  ،RFI  ،GFI    وAGFI    در حدود قابل قبول نشان

  ی از نظر مفهوم  جهینت  نی کند. ا  ییبازنما  یرا به نحو مناسب  شدهی گردآور  یهاداده   ستتوانسته ا  شنهادشدهیپ  یبعدکه ساختار پنج   دهدیم

مدل   ال،ح ن ی. در ع(15, 14, 4)همسو است  رانیا ی در نظام آموزش  یاخلاق  تیترب ی هامدل  ی و اعتبارسنج ی طراح ن یشیبا مطالعات پ

  ی های ستگ یاز شا  یترتلاش کرده است دامنه گسترده   ،یطیمحست یو ز  یفرهنگ   ، یاجتماع   ، یعاطف   ،یابعاد شناخت  کردن کپارچه یحاضر با  

مند به  بر لزوم توجه نظام   ی آموزش   یمطالعات مربوط به محتوا  دی تأک  ن، ی را پوشش دهد. همچن  یی آموزان ابتدادانش   از ی مورد ن  یاخلاق

 .کندی م  تیحما یچارچوب  نی از ضرورت وجود چن ( 13, 12) ی اخلاق ی هامؤلفه 

  ی و چندبعد  وستهی جامع، پ  یند یعنوان فرا به   د یبا  ییآموزان ابتدادانش   ی اخلاق  تیپژوهش نشان داد که ترب  نی ا  ج یمجموع، نتا  در

  ت ی هو  ،یاجتماع   ی هامهارت   ها،زهیعواطف و انگ  ، یشناخت اخلاق  انیم  ی هماهنگ  جادیآن وابسته به ا  تیدر نظر گرفته شود و موفق

 ت یترب  یبرا  شدهی طراح  ی ، الگوها(1)   ی اخلاق  تیترب  ی نظر  ی با مبان  جهینت  ن ی است. ا  ست یز  طیمحنسبت به    ت یو مسئول  ی فرهنگ

,  5) ی آموزش  ی در محتوا  ی اخلاق ی هاو آموزش مؤلفه  یی امربوط به بازنم ی هاو پژوهش  (15, 14, 3, 2)  ران یا  یدر نظام آموزش  ی اخلاق

,  8)معلمان    یهای تعاملات کلاس و توانمند   ت یفیک  ، یآموزش  طیمح  تی مرتبط با اهم  یهاافته ی  ن،یدارد. همچن  ی همخوان  ( 13,  12,  6

ارزش  ی برنامه درس  ی و ضرورت هماهنگ  (9 اهداف اخلاق  ی ابی و  م  ( 11,  10)  ی با  اجرا  دهندی نشان  ن  ن یا  ی که    ی کردی رو  ازمند یالگو 

از پژوهش حاضر م   نیمند است. بر امحور و نظاممدرسه  در    یتیترب  یزیربرنامه   یبرا  ی مفهوم  یچارچوب  تواندی اساس، مدل حاصل 

و    یزیرهدفمند، قابل برنامه   ی ندیپراکنده به فرا  ی هاه یاز توص  یااز مجموعه   ی اخلاق  تیترب  لی تبد  نهی فراهم کند و زم  یی مدارس ابتدا

 . دی نما جادیرا ا  ی ابیقابل ارز 

با محدود   پژوهش با  ییهاتیحاضر  بود که  تفس  دی همراه  تعم  ر ی در  قرار گ  جی نتا  م یو  توجه    ی . نخست، بخش کم رندیمورد 

تهران و    انیم  ی و آموزش  ی اقتصاد  ،یاجتماع   ،یفرهنگ   یهاتفاوت   ن،ی شهر تهران محدود بود؛ بنابرا  یی پژوهش به معلمان دوره ابتدا

  ی را محدود سازد. دوم، اعتبارسنج  یآموزدانش   یهاها و گروه مدل به همه استان   م یمستق  م یتعم  تیمناطق کشور ممکن است قابل  ر یسا

صورت  به  رانیمشاوران مدرسه و مد  ن،ی آموزان، والددانش   میمستق  دگاهیخبرگان و معلمان انجام شد و د  دگاهی مدل عمدتاً بر اساس د

  ی ابیدر طول زمان و ارز ی اخلاق تیترب راتییتغ ی امکان بررس ی کم لهمرح یمقطع  ت یوارد نشد. سوم، ماه یینها ی سازمستقل در مدل 

از    یناش  یری بود و احتمال سوگ  یمبتن  یبر ابزار خودگزارش  یبخش کم  یهاداده   ن،ی مدل را فراهم نکرد. همچن  یهامؤلفه   یداری پا

پژوهش    نیشد، ا   د ییمدل تأ   یساختار  برازش اگرچه    ت، یوجود دارد. در نها  یمربوط به موضوعات اخلاق   یهادر پاسخ   یاجتماع   تیمطلوب

 نکرد.   یآموزان بررس دانش   یرفتار  یواقع  یامدها یدر مدارس و سنجش پ  یابرنامه مداخله   کی  یاجرا  ق یمدل را از طر   یعمل  ی اثربخش
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متفاوت    یو اجتماع   یفرهنگ   یهاو بافت  یی ا یها، مناطق جغرافمدل حاضر را در استان   ندهی آ  یهاپژوهش   شود ی م  شنهادیپ

مشخص    تواندی م   زین  یکنند. انجام مطالعات طول   یابیثبات ساختار آن را ارز   زانیم  ، یچندگروه  ید ییتأ  ی عامل  لی تحل  ق یو از طر  یبررس

با    یو چه روابط  ابندیی چگونه تحول م   ل ی تحص  یهادر طول سال   یطیمحست یو ز  ی فرهنگ   ، یاجتماع   ، یعاطف   ، یسازد که ابعاد شناخت 

  ی هازمان در پژوهش صورت هم و مشاوران به   ران یمعلمان، مد   ن،یآموزان، والددانش   دگاهی د  شودی م  شنهادیپ  ن،یدارند. همچن  گری کدی

  ن یا  ی هابر اساس مؤلفه   ی شیآزما مهی و ن  ی شیمطالعات آزما   ی. طراح ابد ی  ش یمدل افزا   یتا اعتبار چندمنبع   رد ی قرار گ  یمورد بررس   ی آت

مدل فراهم آورد. مطالعه    یعمل   یدرباره اثربخش  یترق یشواهد دق  تواندی برنامه با گروه کنترل م  کنندهافتیآموزان در دانش   سهیالگو و مقا 

  ی مشارکت مدن   ، یاجتماع   ی سازگار  ،یپرخاشگر   ، یم یخودتنظ  ، یری پذتی لدوستانه، مسئونوع   ی مانند رفتارها  یی رهایابعاد با متغ  ن ی روابط ا

 تر سازد. الگو را روشن  نیبش ی و پ ی اعتبار ملاک تواندی م زین  ستیز  طی مح ی حام یو رفتارها

  ی برا   یعنوان چارچوبمدل حاضر به  یهاها و شاخص از ابعاد، مؤلفه   یآموزش  زان یرو برنامه  گذاراناست یس  شودی م  شنهادیپ

  ی هاتی از پنج بُعد مدل، فعال  ک یهر    یبرا   توانند ی استفاده کنند. مدارس م   یی دوره ابتدا  ی تیترب  یهات یفعال  ی و طراح  ی برنامه درس   ی بازنگر

  ی هاتیفعال  ،یبُعد شناخت  تیتقو یبرا یاخلاق یهاتیوگو و حل موقعکنند؛ از جمله گفت یآموزان طراحدانش   سنو متناسب با  یعمل 

مرتبط با    یهات یفعال  ، یبُعد اجتماع   یبرا   یکلاس   یهات یو مسئول  یمشارکت  یهاپروژه  ، یبُعد عاطف   یبرا   هاجان یهمدلانه و شناخت ه

  شنهاد یپ  ن، ی. همچنیطیمحست یبُعد ز  یبرا   ست یز  ط یحفاظت از مح  یها و پروژه  ی فرهنگ   عد بُ  یو احترام به تنوع برا   ی فرهنگ   راثیم

ش  ی توانمندساز  یهادوره   شود یم بر  غ  یهاوه ی معلمان  مد  میرمستقیآموزش  الگوده   تیر یاخلاق،    ی فضا  جاد ی ا  ،یرفتار  یتعارض، 

  ش ی پا  ی ابزارها  ی طراح  ی شده برااستخراج   ی هااز شاخص   اده تمرکز داشته باشند. استف  ی اخلاق  ی های ستگیشا  ی ابی وگومحور و ارزشگفت 

  ی زندگ   یواقع   یهات یبا موقع  یت یترب  یها تیادغام فعال  ، یاخلاق  یهاها در برنامهدر سطح مدرسه، مشارکت دادن خانواده   ی اخلاق  تیترب

  یی نظام اجرا  کیبه    ی نظر  چارچوب  کیمدل حاضر از    ل یبه تبد  تواندی م  ی ریپذ تیمسئول   ی عمل  نی تمر  یکردن فرصت براو فراهم

 کمک کند.   یی قابل استفاده در مدارس ابتدا 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 
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