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A B S T R A C T 

This study aimed to design a comprehensive, localized, and flexible educational model for out-of-

school children based on UNICEF experiences using a grounded theory approach. This applied-

developmental study employed a qualitative grounded theory design. Participants consisted of 18 

experts, specialists, educational managers, policymakers, and scholars in education, curriculum 

planning, educational management, educational equity, child support, and related fields. Participants 

were initially selected through purposive sampling, followed by theoretical sampling until theoretical 

saturation was achieved. Data were collected through in-depth semi-structured interviews and 

documentary analysis. Interviews lasted between 48 and 64 minutes. Data were analyzed through 

open, axial, and selective coding using MAXQDA 2022. Credibility, transferability, dependability, 

and confirmability were considered to enhance the trustworthiness of the findings. The analysis 

indicated that an effective educational model for out-of-school children comprises eight interrelated 

dimensions: policy and management, curriculum and education, support and welfare, family and 

participation, identification and return, educational retention, evaluation and monitoring, and 

localization and flexibility. The findings further indicated that educational exclusion is a 

multidimensional phenomenon and that sustainable return to education requires simultaneous 

interventions addressing educational, socioeconomic, familial, institutional, and contextual barriers. 

The core category was identified as “designing and validating a comprehensive, localized, and flexible 

educational model for out-of-school children based on UNICEF experiences.” The resulting 

paradigmatic structure suggested that sustainable reintegration depends on the interaction of 

supportive conditions, appropriate governance, flexible educational strategies, active identification 

mechanisms, and continuous monitoring. The proposed model suggests that policies for out-of-school 

children should move beyond a narrow enrollment-oriented approach toward a continuous process 

encompassing identification, needs assessment, referral, educational reintegration, remedial learning, 

psychosocial support, retention, and monitoring. Contextual adaptation of UNICEF experiences, 

together with intersectoral coordination and flexible educational pathways, may strengthen 

sustainable school return, reduce repeated dropout, promote educational inclusion, and advance 

educational equity. 
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EXTENDED ABSTRACT 

INTRODUCTION 

Out-of-school children represent one of the most complex challenges confronting 

contemporary education systems because educational exclusion is rarely produced by a 

single cause. Rather, it emerges through the interaction of poverty, child labor, 

geographical deprivation, unequal access to educational facilities, family conditions, 

cultural expectations, weak institutional coordination, inadequate school experiences, and 

insufficient social protection. Consequently, being out of school should not be understood 

merely as a registration problem or as an individual failure to participate in formal 

education. It is a multidimensional process through which children may gradually become 

disconnected from learning opportunities, supportive relationships, and pathways toward 

social and occupational participation. Educational policies therefore play a central role in 

determining whether vulnerable children are identified, supported, and reintegrated into 

education or remain excluded from the educational system (1). 

The consequences of educational exclusion extend beyond academic 

underachievement. Out-of-school adolescents may experience greater exposure to social, 

psychological, and behavioral vulnerabilities, particularly when educational 

disengagement interacts with adverse family and peer environments. Research has shown 

that out-of-school status may interact with parenting attitudes in shaping serious mental-

health risks among adolescents (2), while problematic peer relationships may contribute to 

risky or delinquent behaviors among young people outside formal schooling (3). At the 

same time, structured educational and developmental programs outside conventional 

school settings can strengthen peer connections and improve social-emotional outcomes 

(4). These findings suggest that educational reintegration should not be conceptualized 

exclusively as returning a child to a classroom; rather, it should involve rebuilding 

meaningful connections with learning, supportive adults, peers, and future opportunities. 

The diversity of out-of-school children also requires flexible educational responses. 

Children who return after prolonged interruption may have substantial learning gaps, 

previous experiences of academic failure, reduced motivation, or educational identities 

shaped by exclusion. Research on out-of-school and non-formal learning demonstrates that 

flexible environments can support creative problem-solving, active learning, technological 

engagement, artistic development, and educational motivation (9, 11-13). Participation in 

science-related activities outside school has also been associated with academic aspirations 

and achievement (14), while broader out-of-school experiences can contribute to identity 
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development and the formation of future academic and career possibilities (15). Such 

evidence supports a shift from a uniform school-return approach toward differentiated 

pathways that recognize children's actual learning levels, interests, psychosocial needs, and 

life circumstances. 

Socioeconomic and cultural inequalities further intensify the problem. 

Socioeconomic status influences children's access to supplementary educational and 

developmental opportunities (6), while gender-related, cultural, and family barriers may 

constrain participation, particularly among girls (7, 8). Inclusive education therefore 

requires attention not only to curricular access but also to social support, family 

participation, teacher capacity, and adaptation of learning environments to heterogeneous 

needs (18, 19). In addition, participatory approaches emphasize that children and young 

people should be treated as active contributors to educational interventions rather than 

passive recipients of services (20). Taken together, the literature indicates the need for a 

comprehensive model that integrates governance, curriculum, welfare support, family and 

community participation, active identification, educational retention, monitoring, and 

contextual adaptation. Accordingly, the present study aimed to design a comprehensive, 

localized, and flexible educational model for out-of-school children based on UNICEF 

experiences using a qualitative grounded theory approach. 

METHODS AND MATERIALS 

This study was applied-developmental in purpose and qualitative in methodology, 

using grounded theory as its principal research approach. Grounded theory was selected 

because the phenomenon of educational exclusion is complex, context-dependent, and 

process-oriented, requiring a conceptual model derived from participants' experiences and 

relevant documentary evidence rather than imposed through a predetermined framework. 

Participants included experts, university faculty members, educational managers, 

policymakers, researchers, and professionals with expertise in education, curriculum 

planning, educational management, educational policy, educational equity, child 

development, educational psychology, sociology of education, social policy, non-formal 

education, and services for vulnerable children. Sampling began purposively and continued 

theoretically as emerging categories required further conceptual clarification. Inclusion 

criteria included relevant doctoral-level education, substantial professional or academic 

experience, familiarity with barriers to school participation and educational reintegration, 

and the ability to provide in-depth analytical perspectives. Sampling continued until 
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theoretical saturation was achieved. Ultimately, 18 experts participated, with professional 

experience ranging from 11 to 25 years. 

Data were collected primarily through in-depth semi-structured interviews. 

Interview questions focused on causes of educational exclusion, barriers to school return, 

educational and psychosocial needs, curriculum requirements, family and community 

roles, institutional responsibilities, support mechanisms, retention challenges, monitoring, 

and the relevance of UNICEF experiences to the Iranian context. Interviews lasted between 

48 and 64 minutes, with an average duration of approximately 54 minutes. All interviews 

were conducted in one session, recorded with participants' consent, and transcribed in full. 

Documentary analysis was also used to enrich the data. Relevant books, scientific articles, 

policy documents, program reports, organizational materials, and international experiences 

related to out-of-school children, educational equity, child protection, inclusive education, 

and UNICEF-related educational initiatives were reviewed. 

Data analysis was conducted concurrently with data collection using open, axial, and 

selective coding. MAXQDA 2022 was used for data organization and coding. During open 

coding, interview transcripts and documentary materials were examined line by line and 

meaning units were assigned initial conceptual codes. Through continuous comparison, 

overlapping concepts were merged and conceptually distinct codes were retained. Axial 

coding was then used to organize related open codes into subcategories and major 

categories. In selective coding, all major categories were integrated around a central 

phenomenon and a coherent storyline was developed. Analytical memoing and constant 

comparison were used throughout the process. Trustworthiness was strengthened through 

prolonged engagement with the data, systematic documentation of analytic decisions, 

comparison across interviews and documents, and careful examination of consistency 

between raw data, codes, and categories. 

FINDINGS 

Open coding generated 50 initial codes. During axial coding, these codes were 

organized into eight major categories: policy and management, curriculum and education, 

support and welfare, family and participation, identification and return, educational 

retention, evaluation and monitoring, and localization and flexibility. 

The policy and management category comprised seven open codes and reflected the 

need for intersectoral governance, institutional support, data-informed policymaking, 

educational system accountability, a comprehensive intervention framework, the right to 

education for all, and educational justice. Findings indicated that fragmented institutional 
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responsibilities and insufficient coordination could substantially weaken interventions for 

out-of-school children. 

The curriculum and education category included six codes: low educational quality, 

remedial education, inclusive education, child-centered curriculum design, the role of 

competent teachers, and teacher training. Participants emphasized that children returning 

after educational interruption often require flexible, level-based, remedial, and 

individualized learning pathways rather than immediate placement within a conventional 

age-based curriculum. 

The support and welfare category contained seven codes and included family 

poverty, child labor, psychosocial support, supplementary welfare support, child health, 

integration of education with social protection, and attention to vulnerable groups. 

Economic and psychosocial barriers were found to be central to both school exclusion and 

unsuccessful reintegration. 

Family and participation comprised five codes related to family involvement, 

parental awareness, the role of local communities, participation of nongovernmental 

organizations, and gender sensitivity. Findings indicated that sustainable reintegration 

could not be achieved by the educational system alone and required engagement with 

families and community-level actors. 

Identification and return consisted of six codes: active identification, referral 

systems, school return as a process, reduction of administrative enrollment barriers, early 

intervention, and dropout prevention. Return to education emerged as a multi-stage process 

beginning with detection and assessment and continuing through referral, enrollment 

facilitation, educational placement, and follow-up. 

Educational retention included five codes: retention in education, previous academic 

failure, feelings of educational rejection, reconstruction of learning motivation, and weak 

physical access to school. The findings demonstrated that enrollment alone is an 

insufficient indicator of successful intervention because children may remain at substantial 

risk of dropping out again. 

Evaluation and monitoring comprised four codes: continuous monitoring, evaluation 

of model effectiveness, expert validation, and field validation. Monitoring was considered 

essential for identifying implementation problems, measuring outcomes, and continuously 

improving the model. 

Localization and flexibility was the largest category, containing ten codes: 

localization of the model, sensitivity to cultural differences, curriculum flexibility, flexible 



 Kazemi et al.                                                                      Study and Innovation in Education and Development, Vol. 7, Issue 1: 2027 

 

 

6 

learning time, flexible learning location, education during crises, UNICEF experiences as 

a source for model development, geographical deprivation, educational inequality, and the 

multidimensional nature of school exclusion. This category showed that international 

experiences should not be transferred mechanically but should instead be adapted to local 

institutional, cultural, geographical, and socioeconomic conditions. 

During selective coding, the eight axial categories were integrated around the core 

category of “designing and validating a comprehensive, localized, and flexible educational 

model for out-of-school children based on UNICEF experiences.” In the paradigmatic 

model, support and welfare together with localization and flexibility were positioned 

primarily as causal conditions; policy and management together with family and 

participation formed contextual conditions; evaluation and monitoring functioned as 

intervening conditions; and curriculum and education, identification and return, and 

educational retention constituted the principal strategies. The expected consequences 

included sustainable return to education, reduction in repeated dropout, strengthened 

educational equity, greater educational inclusion, and development of a contextually valid 

and adaptable intervention model. 

DISCUSSION AND CONCLUSION 

The findings demonstrate that out-of-school status should be addressed as a systemic 

and multidimensional phenomenon rather than as an isolated enrollment problem. The 

proposed model suggests that sustainable educational reintegration depends on the 

simultaneous alignment of governance, curriculum, welfare, family participation, 

identification mechanisms, retention supports, evaluation systems, and contextual 

flexibility. Failure in any one of these components can undermine the overall intervention. 

A particularly important implication is the distinction between school return and 

educational retention. The model indicates that identifying and re-enrolling a child is only 

the beginning of reintegration. Children may return with learning deficits, negative school 

experiences, low motivation, psychological distress, economic pressures, or continuing 

access barriers. Without remedial learning, psychosocial support, family engagement, and 

continuous follow-up, formal return may be followed by renewed exclusion. Therefore, the 

success of policy should be assessed not only by enrollment rates but also by attendance 

continuity, learning progression, belonging, motivation, and reduced risk of subsequent 

dropout. 

The findings also highlight the central importance of localization. UNICEF 

experiences provide valuable principles concerning equity, inclusion, child-centered 
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education, multisectoral intervention, family and community engagement, and flexible 

learning pathways; however, their practical application requires adaptation to the Iranian 

educational, cultural, administrative, and geographical context. Iran's diversity across 

urban, rural, border, nomadic, and socioeconomically disadvantaged settings requires 

differentiated implementation rather than a single national operational format. 

The final model therefore conceptualizes educational reintegration as a continuous 

chain comprising early identification, needs assessment, referral, removal of administrative 

and socioeconomic barriers, flexible educational placement, remedial learning, 

psychosocial and family support, retention, and continuous monitoring. Its principal 

contribution is to shift the focus from “returning children to school” toward “creating 

sustainable learning pathways for children.” Such a perspective can provide a more 

comprehensive basis for educational policymaking and coordinated interventions aimed at 

reducing educational exclusion, preventing repeated dropout, and advancing educational 

justice for vulnerable children. 
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 چکیده 

با استفاده    سفیونیبر تجارب    یمبتن  لیآموزش کودکان بازمانده از تحص   ریپذو انعطاف  یجامع، بوم  یالگو  یهدف پژوهش حاضر طراح

بود.    ادیبنداده  هینظر  کردیبا رو   یفیو از نظر روش ک  یاـ توسعه   یپژوهش از نظر هدف کاربرد  نیا  .بود  ادیبنداده   هینظر  کردیاز رو 

  ، یدرس  یز یرنظران حوزه آموزش، برنامه و صاحب  گذاران استیس  ران،ینفر از خبرگان، متخصصان، مد  1۸کنندگان شامل  مشارکت 

انتخاب    یهدفمند و سپس نظر   یریگمرتبط بودند که با نمونه   یهاو حوزه   ن از کودکا  تیحما  ،یعدالت آموزش  ،یآموزش  تیریمد

به   یابیتا دست یریگو مطالعه اسناد مرتبط انجام شد و نمونه  افته یساختارمه ین ق یعم یهاها با استفاده از مصاحبه داده   یشدند. گردآور

و با   یو انتخاب یباز، محور ی ها با استفاده از کدگذار. داده دندیمبه طول انجا  قه یدق 64تا  4۸  ن یها ب. مصاحبه افتیادامه   یاشباع نظر

نرم   یریگبهره برا  لی تحل MAXQDA 2022 افزاراز   ،یریپذانتقال  ،یریباورپذ  یارهایمع  زین  هاافته یاعتبار    ش یافزا  یشدند. 

هشت   یدارا ل یآموزش کودکان بازمانده از تحص  یها نشان داد که الگو داده  لیتحل .مورد توجه قرار گرفتند یریدپذییو تأ یریاتکاپذ

و بازگشت،   ییخانواده و مشارکت، شناسا  ،یو رفاه  یتیحما  ،یو آموزش  یبرنامه درس  ،یتی ریو مد  یاستیشامل س  وستهیپهمبعد به 

  ی ادهیپد  ل یاز تحص   یدلالت داشتند که بازماندگ  هاافتهیاست.    یریپذو انعطاف   یسازیو بوم  ش،یو پا  یابیارزش  ،ینگهداشت آموزش

است.   یو نهاد  یخانوادگ  ،یاجتماع  ، یاقتصاد  ،یزمان در سطوح آموزشکودکان مستلزم مداخله هم   دار یاست و بازگشت پا  یچندبعد

 سف« یونیبر تجارب  هی با تک ل یو منعطف آموزش کودکان بازمانده از تحص  ی جامع، بوم یالگو یابیو اعتبار ی »طراح زیمقوله هسته ن

محور فاصله  نامصرفاً ثبت  کردیاز رو   دیمؤثر در قبال کودکان بازمانده با  استیکه س  دهدینشان م   ی شنهادیپ  یالگو  .شد  ییشناسا

به   و  شناسا  وستهیپ  ندیفرا  کیگرفته  جبران    ت،یحما  از،ی ن  یابیارز  ،ییشامل  پا  ،یریادگیبازگشت،  و  شود.    لیتبد   شینگهداشت 

را    یعدالت آموزش  تیکاهش ترک مجدد و تقو  دار،یبازگشت پا  نهیزم  تواندی م  یبخشنیب  ی اهنگو هم  سفیونیتجارب    یسازیبوم

 فراهم سازد. 

 دهی:شیوه ارجاع
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 مقدمه

  ه یسرما   ی ارتقا  ، یاجتماع   یکاهش نابرابر  ،ی توسعه انسان  ی سازوکارها  ن یتراز مهم   ی کی حقوق کودکان و    ن یتری ادیبنآموزش از  

همه    یاز حق آموزش برا  یبرخوردار  حال، ن یاست. باا   یو اجتماع   یاقتصاد  یمشارکت در زندگ   یبرابر برا  ی هافرصت  جادیو ا  یانسان

از عوامل    دهی چیپ  یامجموعه   ر یاز کودکان، تحت تأث  یبخش  را یز  شود؛ی مدرسه محقق نم  یرسم  تیظرفکردن  کودکان صرفاً با فراهم 

  ش ی پ  ، یحضور در نظام آموزش  ی پس از مدت   ا ی  شوند ی هرگز وارد مدرسه نم  ، یو نهاد   یی ا یجغراف  ، یفرهنگ   ، یخانوادگ   ، یاجتماع   ، یاقتصاد

  ، ی زندگ   ط ی از نظر شرا  شوند، ی شناخته م   ل یبا عنوان کودکان بازمانده از تحص   که گروه    ن ی . اشوندی از آن خارج م   ل ی دوره تحص  ل یاز تکم

.  ستندیگروه همگن ن  کی  یت یحما  یازهایو ن  یخانوادگ   یهای ژگ یو  ،یری ادگیفاصله    زان یاز مدرسه، م  یعلل خروج از آموزش، مدت دور 

  ی چندبعد  یاده ی آن را پد  دی داد، بلکه با  ل یترک مدرسه تقل  ای نام  صرفاً به عدم ثبت  توانی را نم   ل یاز تحص  ی مسئله بازماندگ   رو،ن یازا

  تیوضع ، یری ادگی ی هاتجربه مدرسه، فرصت  ت یفی ک ،ی آموزش ی هااستی س ، یو اجتماع ی اقتصاد ی ساختارها ان یم وند یدانست که در پ

  ی و اجرا  ی که نوع طراح  انددادهنشان    ز ین  یآموزش   یهااست یمربوط به س  یهاپژوهش .  ردیگی شکل م   یت یحما  ی هاتیخانواده و ظرف

  یی هااستی بگذارد و س  ر یکودکان از مدرسه تأث  ی بازماندگ   ا یحضور    زان ی بر م  میرمستقیغ  ا ی  میطور مستقبه   تواند ی م  ی آموزش  ی هااستیس

فاقد سازوکارها با شرا   یی اجرا  ی که  آموزش  یاب یهستند، ممکن است در دست  ری پذبی آس  ی هاگروه  ط یمتناسب  با    ر یراگف  ی به پوشش 

 . (1)مواجه شوند  ت یمحدود

  ی امدها یپ  تواندی بلکه م   ست،ی ن  یمقطع زمان   ک یدر    یر یادگی از دست رفتن فرصت    یصرفاً به معنا  ل یاز تحص  یبازماندگ 

ممکن    ی رسم ی آموزش  ط ی کند. فاصله گرفتن از مح  جاد یکودک ا  ی و شغل  ی شناختروان   ، یاجتماع   ، یرشد فرد  ر یمس  ی برا  ی مدتی طولان

فرصت دسترس  شبکه   یاست  به  مشاوره   ،ی تیحما   ی هاکودک  خدمات  همسالان،  تجربه    یاجتماع   ی هامهارت   یر یادگی  ،یاروابط  و 

خروج    تی که وضع  دهندی مربوط به نوجوانان خارج از مدرسه نشان م  یهاافته یکاهش دهد.   ز یرا ن ینهاد اجتماع  ک یاحساس تعلق به  

  ی ها و رفتارها از جمله نگرش   ، یخانوادگ   ط یآن با شرا   امل همراه شود و تع  ی مهم  یو اجتماع   ی روان  ی هایر ی پذب یبا آس  تواند ی از مدرسه م

نوجوانان خارج از مدرسه نشان    انیپرخطر در م  یرفتارها   یبررس   ن،ی. افزون بر ا( 2)دارد    تیسلامت روان نوجوانان اهم  یبرا  ،ین یوالد

.  ( 3)نقش داشته باشد    زابیآس  یرفتارها   یبرخ   یریگشکل   در   تواند یدار ممسئله   یهاداده است که روابط همسالان و حضور در شبکه 

 است یاز س  ی شود، بلکه بخش   ی تلق  ی عنوان اقدام آموزشتنها به   د یآن است که بازگرداندن کودک به آموزش نبا   انگر یب  ی شواهد  نیچن

 کودک است.  یو توانمندساز ب یاز آس یری شگیپ  ،ی اجتماع تیحما  ترعیوس

  ی ریگشکل   یبرا  ییهافرصت  تواندی م  افتهیسازمان   یهاتیو فعال   یری ادگی  یهاط ی مقابل، ارتباط مجدد نوجوانان با مح  در

اند که  خارج از مدرسه نشان داده   یهاحاصل از برنامه   ی هاافتهی فراهم سازد.    ی جانی ه  یامدها یو بهبود پ  یرشد اجتماع   ،یت یروابط حما

.  ( 4)نوجوانان همراه باشد    ی جانی ـ ه  یاجتماع   ی امدهای پ  ی با بهبود برخ  تواندی م   افتهیساختار   یهاط یارتباط با همسالان در مح  شیافزا

https://portal.issn.org/resource/ISSN/
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  ییبسترها  توانندی م   یر یادگی  یهاط یمح  ر یمدرسه و سا  ست؛یمحدود ن  یدرس   یتنها به ارائه محتوا  ی آموزش   ط یمح  ت یاهم  ن، یبنابرا

دارد که    تیاهم  یکودکان   ی برا  ژهیوموضوع به  ن یو تعلق باشند. ا  یستگیاحساس شا  ت،یمثبت، هو  یماع روابط اجت  ی ریگشکل   یبرا

علاوه بر جبران   د یبرنامه بازگشت با  یطراح  ، یط یشرا ن یاند. در چنگسست از مدرسه را پشت سر گذاشته  ای  ی تجربه شکست، طردشدگ

 هدف قرار دهد.  زیرا ن  نی شیمتفاوت از تجربه ناموفق پ یاتجربه  جادیرابطه کودک با آموزش و ا   یبازساز ، یریادگی

  ی بعد  یهام یخروج از آموزش و تصم  ری اند که مسنشان داده   ن یمربوط به نوجوانان و جوانان خارج از مدرسه همچن  مطالعات 

جوانان خارج از    انیدر م  ی شغل  ریتجربه ترک مدرسه و انتخاب مس  یدارند. بررس   یندیفرا  ی تیماه  نده،یحرفه و آ  ل،ی آنان درباره تحص

مربوط    یهام یو تصم  یط یمح  طی ها، شراتعارض   ،یفرد   یهااز تجربه   یابا مجموعه   تواند ی که خروج از مدرسه م  دهد ی مدرسه نشان م 

نقطه    کی کودک در    ، ینگاه   ن ی. در چنکندی را برجسته م   ی به بازماندگ   ی ندینگاه فرا   ت یاهم  افته ی  نی . ا( 5)باشد    ده یتندرهم   نده یبه آ 

  ی ها بتیتا غ  ی ریادگی ها و عوامل خطر، از کاهش مشارکت و افت  از نشانه  یامجموعه   معمولاًبلکه    شود،ی مشخص »بازمانده« نم

  د ی کارآمد با  یالگو  ن، ی. بنابرارندیگیقطع ارتباط با مدرسه، در طول زمان شکل م  ت یو در نها  یتعارض خانوادگ   ، یمکرر، فشار اقتصاد

  یریشگ یزودهنگام کودکان در معرض خطر و پ یی شناسا   ی برا  یی سازوکارها  ه شده از مدرسه را هدف قرار ندهد، بلکتنها کودکان خارج 

 در خود داشته باشد.  ز ین یاز بازماندگ 

برجسته   ی کی تحص  ی بازماندگ  ی هانه یزم  ن یتراز  اجتماع  یاقتصاد  تیوضع  ل،یاز  م  ی و  فقر  است.  طر  تواند ی خانواده    ق یاز 

  ی ونقل، کمبود ابزارهابه حمل   ی دسترس  ت یکودک، محدود  ی خانواده به مشارکت اقتصاد  از یآموزش، ن  م یرمستقیو غ  م یمستق  ی هانه یهز

خارج   یو هنر  یآموزش   یهات یکودک را متأثر سازد. پژوهش درباره فعال  ی لی تحص  ریمس  ، یریادگ ی  یهااز فرصت   تیو محروم  یآموزش 

و ارتباط    ی ری ادگی  ی ل یتکم  ی هاکودکان به فرصت  ی دسترس   زان یدر م  ی ـ اقتصاد  ی اجتماع  ت ینشان داده است که وضع  ز یاز مدرسه ن

صرفاً    یآموزش   ینابرابر   رای دارد؛ ز  یاژهی و  ت یاهم  ی نکته از منظر بازماندگ   نی . ا( 6)دارد    ینقش مهم   یل یبا عملکرد تحص  هات یفعال  نیا

که علاوه بر    ی. کودک شودی م   دیبازتول   ز ی ن  یریادگ ی  یهاو تنوع فرصت   تیفیبلکه در ک  رد،یگی به مدرسه شکل نم   هیاول  یدر دسترس 

  شود ی مواجه م   های انباشته از نابرابر  یا است، با مجموعه   حرومم  زین  یو فناور  یعلم   ، یهنر  ،یفرهنگ   یها از فرصت   ،ی اقتصاد  تیمحروم

 دهد.  ش یاحتمال فاصله گرفتن او از آموزش را افزا  تواندی که م

دختران    ها،نه یاز زم  یاریاست. در بس  یو مشارکت آموزش   ی در دسترس   یاز ابعاد مهم نابرابر  گرید  یک ی  ز ین  تیجنس  مسئله

  ، ی فرهنگ  یهات یمحدود  ، یخانوادگ   یهات یشامل مسئول  توانندی که م   ینسبت به پسران مواجه باشند؛ موانع  یممکن است با موانع متفاوت 

اول   ، یت یامن  یهای نگران و  تحص  ی دهتی وفقر  به  گزارش   ری سا   لی خانواده  باشند.  تحص  یهااعضا  ترک  با  نقش    لی مرتبط  بر  دختران 

  ن، ی. همچن(7)اند  کرده   د یها در خروج دختران از مدرسه تأکفرصت   تیازدواج زودهنگام و محدود   ، یاجتماع  ی فقر، هنجارها  دهیتندرهم 

  توانند ی م   یطیو مح  یفرهنگ   ،یاند که عوامل خانوادگ خارج از مدرسه نشان داده   یهات یفعال  ردرباره مشارکت دختران د  یشواهد داخل 

  ها افتهی   ن یا   ستند،ین  کسان ی  لی از تحص  ی خارج از مدرسه با بازماندگ   یها ت ی. هرچند فعال( 8)و مشارکت آنان را محدود کنند    ی دسترس
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آموزش کودکان    یالگو   ن، ی . بنابرادهندی کودکان را نشان م  یبرا  ی و اجتماع  ی آموزش  ی هافرصت   یحدر طرا  یت یجنس  ت یحساس  تیاهم

 کند. یی شناسا  ی محل نهیدختران و پسران اجتناب کرده و موانع خاص هر گروه را در زم  یبرا  کسانی  کرد ی از اتخاذ رو د یبازمانده با 

بازگرداندن کودکان به    ا یدر حفظ    کنندهن یی از عوامل تع  یک ی   ی ریادگی تجربه    ت یفیک  ، یو اجتماع  یکنار عوامل اقتصاد   در 

  افت یعدم در   ا ی  ی واقع  ی با زندگ   ی درس  ی بودن محتوا  ارتباط ی ب  ، یکودک با شکست مکرر، احساس ناتوان  ی آموزش است. اگر مدرسه برا

آموزش خارج از    اتیادب  نه، یزم  ن یکند. در ا   نی او را تضم  داری بازگشت پا  تواندی نام نمثبت   موانعلازم همراه باشد، صرف رفع    تیحما

  ی ریگفعال و شکل   یری ادگیتجربه    زه،ی انگ  شی افزا  یبرا  یی هافرصت  توانندی متنوع م  یر یادگی  یهاط ی که مح  دهد ی مدرسه نشان م 

رشد مهارت حل    توانندی خارج از مدرسه م   ط یبر کاوش در مح  یمبتن  STEM  یهات یمثال، فعال  یکنند. برا  جادیا  دی جد  یهامهارت 

نظارت همسالان    ا ی  ی کلاس و استفاده از خودنظارت   ط یخارج از مدرسه با مح  ی ریادگی   بیترک  ن،ی . همچن(9)کنند    ت یمسئله خلاق را تقو

کودکان بازمانده، بازگشت به آموزش    ی که برا  دهندی نشان م   ییهاافتهی  نی . چن( 10)کمک کند    یر یادگیبهتر رفتار    تیر یبه مد  تواندیم

بر    یو مبتن   ریپذ فعال، انعطاف   یهااز قالب  توان ی آموزش باشد؛ بلکه م  یبه همان شکل سنت   ر ییبازگشت بدون تغ  یبه معنا  دی الزاماً نبا

 استفاده کرد.  ی ریادگی ارتباط آنان با  یبازساز  یتجربه برا

لذت و امکان    ت،یکه جذاب  دهندی نشان م   نی خارج از مدرسه همچن  یهاط یو مح  یررسم یمربوط به آموزش غ  یهاپژوهش 

  یبرا  تواندی م   ی زمان  یررسم یغ  ی هاط ی در مح  ی دارد. آموزش فناور  ی اساس  تیدر مشارکت کودکان و نوجوانان اهم  ت، یتجربه موفق

  ی هاتی فعال  ب،یترت  نی. به هم( 11)و مشارکت فعال همراه باشد    یتجربه عمل   ار،یختا  ،ی کودکان معنادارتر شود که با احساس سرگرم

  یی هاتیو استفاده از فعال  ( 12)کودکان را فراهم سازند    ت یو فرد  تیرشد خلاق  نه یزم  توانند ی خارج از مدرسه م  ی شناختیی بای و ز  ی هنر

خارج از مدرسه مورد توجه قرار    یآموزش  ی هاط ی در مح  ی شناختیی بای رشد ذوق و تجربه ز   ی از ابزارها  یک ی  وان عنبه  ز یمانند رقص ن

کودکان ممکن است به   ن یاز ا  یاریبس  را یدارند، ز  تیآموزش کودکان بازمانده اهم  یالگو  ی طراح  یشواهد برا  نی . ا( 13)گرفته است  

فقط  نه دی با یبرنامه آموزش  ن،ی داشته باشند. بنابرا  یرسم  یهابازگشت به قالب یبرا یاندک زهی انگ ،یلمحور قبشکست  یهاتجربه  ل یدل

 باشد.  تیو همراه با فرصت تجربه موفق هایی کودک جذاب، معنادار، متناسب با توانا ی »قابل دسترس«، بلکه برا

قرار گرفته    دیمورد تأک  زین  ینگر ندهیو آ  یل یتحص  تیهو   یر یگمدرسه در شکل   یخارج از چارچوب سنت   یهات یفعال  تیاهم

آموزان ارتباط داشته باشد  دانش   یل یو عملکرد تحص  یعلم   یبا آرزوها   تواندی خارج از مدرسه م  یعلم   ی هاتیاست. مشارکت در فعال

  ندهی، تصور فرد از آ STEM  ت یهو  یر یگدر شکل   توانندی م  ی و فناور  ی علم   ی هاخارج از مدرسه در حوزه  ی هابهتجر  ن، ی. همچن(14)

  دی که آموزش کودکان بازمانده نبا  دهند ی نشان م  هاافته ی  نی . ا(15)نقش داشته باشند    ی شغل   ر یبه مس  نان یاطم  زان ی خود و م  یاحرفه

  نده یافق آ  جادیا  رنده، یادگی   تیهو  یبازساز  ی برا  ییهارفته تمرکز کند؛ بلکه لازم است فرصتاز دست   ی درس  یهاصرفاً بر جبران محتوا

  زهیاحتمالاً انگ  ند،یبی خود نم  یقابل تصور برا  یاندهیکه آ  یآنان قرار دهد. کودک  اریدر اخت  تیموفق  یری پذاحساس امکان   تیو تقو

 خواهد داشت. لی تحص بهبازگشت  یهای تحمل دشوار ی برا یکمتر
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مناسب    ی در صورت طراح   تالیجی د  ی هاط ی قابل توجه است. مح  نه یزم  ن یدر ا  زی ن  تالیجید  یری ادگی  ی هاط ی و مح  ی فناور  نقش 

 Minecraft  طی درباره استفاده از مح  یاکودکان فراهم سازند. مطالعه   یرا برا  تیهو   ییامکان مشارکت، خلق معنا و بازنما   توانندیم

  گر، ید   ی . از سو( 16)کودکان باشند    ی و سواد چندوجه  ر یتفس  ، یت یکار هو  ی برا  ی بستر  توانندی م   تالیجید  ی هاتینشان داده است که فعال

را کاهش دهند    ی ری ادگیاز موانع مشارکت در    ی برخ  ر، ی پذجذاب و انعطاف   یاتجربه   جادیبا ا  توانند یم  یفناور   یررسم یغ  ی هاآموزش 

ضرورت انعطاف    ای  یبحران  طی فاصله از مدرسه، شرا  ، ییایجغراف  ت یکه محدود  یدر مناطق   ژهیوکودکان بازمانده به   یبرا  تیظرف  نی . ا(11)

سواد    تال،یجی د  ی دسترس  ی حل باشد که نابرابراز راه   ی بخش  تواندی م   یتنها زمان  یفناور  حال، ن ی. بااکندی م   دای پ  ت یوجود دارد، اهم  یزمان

 . رد یمورد توجه قرار گ ز ین ی آموزش یمحتوا  تیفیخانواده و ک یفناور

تجربه مثبت از آموزش مورد    جاد ی مکمل در ا  یعنوان اجزابه   توانندی م  ی و هنر  یورزش  ،یحرکت   یهاتیفعال   گر،ید  یسو  از

  ت یمشارکت در فعال  یآموزان برادانش   زشیمحور قادرند انگمدرسه   یهااند که برنامه نشان داده   یامداخله   ی ها. پژوهش رندی توجه قرار گ

که با    دهدی آموزش خارج از مدرسه نشان م  ی در نهادها ر یآموزش فراگ  ی طراح   ن، ی. همچن( 17)دهند    ر ییتغخارج از مدرسه را    ی جسمان

اصل    جه، ی. در نت(18)کرد    ل یمتفاوت را تسه  یازهاین  ی حضور کودکان دارا  توانی مشارکت م  ی ها و سازوکارهاروش   ط،یاصلاح مح

با  در   ی ریفراگ بازمانده  ثبت   د ی آموزش کودکان  از  معنا  ر یتفس  ینام رسم فراتر  به  با    یط یکردن شرافراهم  ی شود و  باشد که کودکان 

 مشارکت کنند.  یری ادگی ند ی بتوانند واقعاً در فرا ی و فرهنگ  یاقتصاد ، یاجتماع ، یروان  ،یجسم  ی هاتفاوت 

  ی . کودکان بازمانده ممکن است داراستین  ری پذتوانمند امکان   یانسان   یرویبدون ن  یریو فراگ  ر یپذ آموزش انعطاف   نیچن  تحقق

کار    ن،یباشند؛ بنابرا   دهی چیپ  ی خانوادگ   ط ی به مدرسه و شرا  ی اعتمادی ب  ، یجانی ه  ا ی  ی مشکلات رفتار  ،یتجربه طردشدگ   ،یر یادگیشکاف  

در    تیفعال   ی برا  ان یمرب  ی سازمعمول کلاس است. مطالعات مربوط به آماده  س ی فراتر از تدر  ها ی ستگیاز شا   یامجموعه   ازمند یبا آنان ن

ترب  ینهادها  بر ضرورت  از مدرسه  در نقش کرده   د یتأک  ییروهاین  یتخصص   تیآموزش خارج  بتوانند  و    یتی حما  ،ی آموزش  ی هااند که 

مشاوران    ان،یآموزش کودکان بازمانده، آموزش معلمان، مرب  یالگو  یکه در طراح  دهدی ن موضوع نشان می. ا (19)کنند    تیفعال  گرت یهدا

 برنامه.  نیپس از تدو   یجانب یت یشود، نه فعال دهید  ی مؤلفه ساختار کی عنوان  به  د یبا  یمحل  ی روهایو ن

آموزش    نی نو  یکردها یمهم در رو   یهای ریگاز جهت   یک ی  زیمداخلات ن  یابی و ارز  ی خود کودکان و نوجوانان در طراح  مشارکت

و    لگران یتسه  انیروابط م  ت یفیجوانان نشان داده است که ک  ی مشارکت  ی پژوهبر اقدام  ی مبتن  ی هاو توسعه جوانان است. مرور پژوهش 

است    یی هابرنامه   ن یچن  ت یموفق  ی از ارکان اصل  ، یریگم یدانش و تصم  د ی مشارکت آنان در تول  یبرا  یواقع  ی کردن فضاجوانان و فراهم

شوند    ی که صرفاً از نگاه بزرگسالان طراح   یی هابرنامه   را یدارد؛ ز  یاژهی و  ت یاهم  ل ی کودکان بازمانده از تحص  نه یدر زم  افتهی   ن ی. ا(20)

نه    یآموزش  یدر الگو  دی کنند. کودک با  یی بازنما  یدرست کودکان را به  ی هازه یروزمره و انگ  ی ازهاین  ،ی قعممکن است نتوانند موانع وا

  ی های ژگ یخروج، موانع بازگشت و و   لی او درباره دلا  ستهیدر نظر گرفته شود که تجربه ز  ی منفعل خدمت«، بلکه کنشگر  کنندهافتی»در 

 فراهم کند.  یاساس  عاتمداخله اطلا یطراح ی برا تواندی آموزش مطلوب م 
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وابسته است. پژوهش درباره    زی ن  ی و عاطف  ی شناختکودکان و جوانان خارج از مدرسه به عوامل روان   تیراستا، موفق  ن ی هم  در 

  ی او حرفه  ی مهارت   ی رهایآنان در مس  تی در موفق  توانند ی م  ی جان یو هوش ه  ی جوانان خارج از مدرسه نشان داده است که رفتار عاطف 

ا ( 21)نقش داشته باشند   نبا   یآموزش برا  یکه طراح   دهدی نشان م  افتهی  نی.  بازمانده    ی و درس  یشناخت   یتنها بر محتوا   دیکودکان 

در کنار    دی با  زهیو انگ  دی ام  ،یخودکارآمد  جان،یه  میتنظ  تیتقو  ،یزندگ   یهاآموزش مهارت   ،یـ اجتماع   یروان  تیمتمرکز باشد. حما 

  ا ی   یکه تجربه شکست، فقر، کار کودک، طرد اجتماع  ی در مورد کودکان  ژهیون موضوع به ی. اردیمورد توجه قرار گ  یل یآموزش تحص

 . کندی م دای پ  یشتریب ت یاز مدرسه دارند، اهم ی گسست طولان

  وند ی پ  جادیمدرسه مستلزم ا  یکه آموزش مؤثر کودکان و نوجوانان خارج از ساختار عاد   دهدی شواهد موجود نشان م   مجموعه

  ی مکمل   یهانه یزم  توانندی م  ی و مشارکت  یورزش   ، یهنر  ،یفناور   ،یعلم   یهات یاست. فعال  ی و تجرب  یررسم یغ  ، یرسم   ی ریادگی  انیم

  یآموزش  ی مستلزم آن است که الگو  هاتیظرف  نی استفاده از ا  حال،ن ی. باا( 14,  12,  9)کنند    اهمفر  ی تیو هو  ی اجتماع   ، یرشد شناخت   یبرا

  ی زندگ  افتادهدور  یی که در منطقه روستا  ی کودک  یبرنامه ثابت برا  کی در محتوا، زمان، مکان و روش برخوردار باشد.    یاز انعطاف کاف 

که چند سال از مدرسه دور بوده است،   ی نوجوان  ا یمواجه است    ی فرهنگ   ت یکه با محدود  ی به کار است، دختر  ر یکه ناگز  ی کودک  کند، یم

الگو   ی از اصول طراح ی کی فراتر رود و به  ییاجرا یژگ ی و ک یاز سطح   د ی با ی ری پذانعطاف  ن، ی اندازه مناسب باشد. بنابرا ک یبه  تواندی نم

 شود.  لی بدت

ناهمگون  نیا به  توجه  با  فرهنگ  ی اقتصاد  ، ییایجغراف  ی ضرورت  مناطق    ی. گستردگ کندی م   دای پ  ی شتریب  ت یاهم  ران ی ا  ی و 

  ی اقتصاد   یو نابرابر   ی و فناور  ی آموزش  یهارساخت یبه ز  یتفاوت در دسترس   ، یتنوع فرهنگ   ،ی میاقل  یهاتفاوت   ،یر یو عشا  یی روستا

استفاده از    ،یط یشرا  ن یهمه کودکان بازمانده باشد. در چن  ی نسخه ثابت و متمرکز بتواند پاسخگو  کیمناطق، مانع از آن است که    انیم

و خارج از   ریپذ ب یدر حوزه آموزش کودکان آس  سفیونی. تجارب ردیصورت گ محورنه یو زم ینش یگز یکرد یبا رو دیبا یالمللن ی تجارب ب

در سطح    یسازی بوم   ازمندین  رانیقابل انتقال باشد، اما کاربست آنها در ا  یاصول و راهبردها  یی شناسا  یبرا   یمنبع   تواندی مدرسه م

است. شواهد    شی پا  یهاوهیمشارکت خانواده و جامعه و ش  ،یاجتماع   تینظام حما  ،ی کودکان، برنامه درس  ییشناسا   وهیش  ، یحکمران

  ی و اجتماع  ییاجرا  طی آنها با شرا  ناسببه ت  یاد یتا حد ز   هااستیس  ی که اثربخش   دهندی نشان م  زین  ی آموزش  یهااست یمربوط به س

 . ( 1)جامعه هدف وابسته است 

  ی بلکه مستلزم شناخت سازوکارها  ست، ین  ی المللن یبرنامه ب  کی   ی شکل  ق یتطب  ا ینام نهادها    رییمعنا صرفاً تغ  ن یدر ا  یسازی بوم

منطقه    ک یدر    ی بازماندگ  ی مثال، اگر علت اصل  ی جامعه است. برا  یواقع  یهات یمداخله در چارچوب ظرف  ی و بازطراح  ی بازماندگ  ی علّ

باشد،    یی ایجغراف  تیمحروم  ی خواهد داشت؛ اگر علت اصل  ی اثر محدود   یی تنهانام بهثبت   تیظرف  ش ی فزافقر و اشتغال کودک باشد، ا

و    یعامل غالب باشد، مداخلات جبران  ی طردشدگ  ای  یل یو اگر تجربه شکست تحص  کند؛ی م  دای پ  یشتری ب  تیاهم  ی و مکان  ی انعطاف زمان

اجتماع  یروان اولو  دی با  ی ـ  ن  مربوط . مطالعات  رندی قرار گ  تی در  از مدرسه  داده   زیبه تجربه جوانان خارج    ، یفرد  ط یاند که شرانشان 
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  رو،ن ی. ازا(5)تجربه آنان را پوشش دهد    ی دگیچ یپ  تواند ی نم  کسان ی  یها آنان متنوع است و پاسخ   یری گم یتصم  یرها ی و مس  ی اجتماع

 از مداخلات را فراهم سازد.  ی مناسب بیرکمتفاوت و انتخاب ت  ی ازهاین صی امکان تشخ دی الگو با یطراح

ها ممکن است در  از برنامه   ی اریدارد. بس  ی اساس   ت یمداخله، مسئله نگهداشت کودک پس از بازگشت اهم  ی بر طراح  افزون

گذشته    ی و اجتماع  ی آموزش  ، یروان  ،ینام مجدد موفق باشند، اما اگر کودک پس از ورود دوباره همان موانع اقتصاد و ثبت   یی مرحله شناسا

احتمال خروج مجد دارد.    د را تجربه کند،  اجتماع  ی هاافته یهمچنان وجود  روابط  اثر  به  برنامه  ی مربوط  پ  ی ت یحما  ی هاو    ی امدهای بر 

  دهندی نشان م   (15)  ی و شغل  یل یتحص  تیهو  یریگخارج از مدرسه در شکل   یهاتجربه   تیاهم  زیو ن  ( 4)نوجوانان    یجانی ـ ه  ی اجتماع

  ی الگو  کی   تیشاخص موفق  ن،ی است. بنابرا  ی ریادگی احساس معنا در    یر یگو شکل   ی تی تجربه مثبت، ارتباط حما  ازمندیکه تداوم حضور ن

کاهش خطر خروج    ، یریادگ ی  شرفتیپ  ،یشده به مدرسه باشد، بلکه ماندگارصرفاً تعداد کودکان بازگردانده   دی آموزش کودکان بازمانده نبا

 . رد ی آن مورد توجه قرار گ ی ابیدر ارز   دیبا  ز یمجدد و بهبود احساس تعلق ن

و    یی به سمت شناسا   یصرفاً واکنش  یریگم یاز تصم  ی که نظام آموزش  کندی م   جاب ی ا  یبازماندگ   ده یپد  ی دگ ی چیپ  ن،ی همچن

محل سکونت و سابقه    رییتغ  ،ی و اجتماع  یاقتصاد  تیوضع  بت،یغ  ،یلیمربوط به عملکرد تحص   یهاحرکت کند. داده   دستانهش ی مداخله پ

. در کنار آن، مشارکت خانواده،  رندی که در معرض خطر خروج هستند مورد استفاده قرار گ  ی انکودک  ییدر شناسا   توانندی ترک م  ایافت  

با    کردیرو نی کودکان را کاهش دهد. ا  یزندگ   تیو واقع  یرسم   یهاداده  انیشکاف م  تواندی م   یمحل  یو نهادها   یاجتماع   یهاسازمان 

با سلامت روان،    دهیتندرهم   یابلکه مسئله  ، یمسئله آموزش  کیهمسو است که مسئله کودکان خارج از مدرسه نه فقط    دگاهید   نیا

  یبخشان ی م  دی با  یری گیارجاع و پ  ، ییسازوکار شناسا  رو،ن ی . ازا(3,  2)آنان است    نده یآ  یهاو فرصت   یاقتصاد   تیوضع  ، یروابط اجتماع

 و مستمر باشد. 

م   ات یادب  ی بررس نشان  در مجموع  پژوهش   ی که بخش مهم   دهد ی موجود  و    ی ک یبه    ک یها هر  از  تجربه کودکان  ابعاد  از 

تا    (1)و عوامل خروج از مدرسه    یآموزش  ی هااستی اند؛ از سخارج از مدرسه پرداخته   ی آموزش  ی هاتی فعال  ا ینوجوانان خارج از مدرسه  

  ی فناور یررسم ی، آموزش غ(4)و روابط همسالان  ی ، مشارکت اجتماع ( 5) یشغل  ری ، انتخاب مس(3, 2)پرخطر  ی اسلامت روان و رفتاره

  ی ساز، آماده ( 18)  ری ، آموزش فراگ(15)  یاحرفه   ندهیو آ   تی، هوSTEM (9, 14)و    ی علم  یهات ی، فعال(13,  12)  تی، رشد خلاق(11)

  ی ریادگی  ی ل یتکم  یهابه فرصت   ی در دسترس  یـ اقتصاد   ی اجتماع  ط یو نقش شرا  (20)ها  برنامه   ی ، مشارکت جوانان در طراح(19)  انیمرب

از مدرسه نشان داده   ی هات یمربوط به مشارکت در فعال  یهاپژوهش   ن، ی . همچن(6)   ، ی فناور  زش، ی انگ  ، یریادگی   ط یاند که محخارج 

مجموعه مطالعات عمدتاً ابعاد    ن یا  حال،ن ی . باا( 17,  16,  8)  زند مشارکت کودکان را متأثر سا  زان یو م  تی فیک  توانندی م   تیفرهنگ و جنس

و قابل    مندنه یجامع، زم  ی الگو  کیابعاد در قالب    نی ادغام ا  ی اند و کمتر به چگونگکرده   یطور جداگانه بررس از مسئله را به   ی مشخص

 اند. پرداخته   لی بازگرداندن و نگهداشت کودکان بازمانده از تحص ، ییاشناس یاجرا برا
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سطح از عوامل قرار دارد، با    نی چند  ر یکه تحت تأث  یاده یپد  را یدارد؛ ز  یاژه ی و  تیخلأ اهم  ن یا  ، یاست یو س  یمنظر نظر  از

  ی و روان ی رفاه   یهات یحما  ، ی برنامه درس ت، یر یو مد استی س ان یبتواند م د ی مطلوب با ی . الگوستین تی ری قابل مد یبعدتک  یامداخله 

  ی محل  ط ی با شرا  یو سازگار   یاب یو ارزش  شی پا  ،ی بازگشت، نگهداشت آموزش  ری فعال، مس  ییمشارکت خانواده و جامعه، شناسا  ، یـ اجتماع 

ها،  برنامه  یک یانتقال مکان  ی کند که به جا  جاد یارزش افزوده ا  تواندی م   یزمان  یالملل ن ی حال، استفاده از تجارب ب  نی ارتباط برقرار کند. در ع

امکان   اد یبنداده   هینظر  کرد یمنظر، رو نی شود. از ا ق ی تلف ران یا  ی و فرهنگ ی نهاد ی هاتیمنطق و اصول اثربخش آنها استخراج و با ظرف

الگو بر اساس    یساختار مفهوم   دهد ی و اجازه م   کندی ابعاد از دل تجربه و دانش خبرگان فراهم م   ن یا  ان یکشف روابط م  یبرا   یمناسب

 . رد ی شکل گ شدهن ییتع ش یاز پ ی هاچارچوب  ی و نه صرفاً بر مبنا یانه یزم یهاتیواقع

بر تجارب    ی مبتن  ل یو منعطف آموزش کودکان بازمانده از تحص  یجامع، بوم   ی الگو  یاساس، هدف پژوهش حاضر طراح   نیا  بر

 بود.  ادیبنداده  ه ینظر یف ی ک کردیبا استفاده از رو سفیونی

 روش پژوهش 

گراندد    ای   ادیبنداده   هینظر  کرد یبا رو   یف یک  یو روش، پژوهش   تی و از نظر ماه  یاـ توسعه   یپژوهش حاضر از نظر هدف، کاربرد

و    ل یکودکان از تحص  یمسئله بازماندگ   ی و چندبعد  مندنه یزم  ،ی ندیفرا  ،یاکتشاف   تیبا توجه به ماه  کرد یرو  ن یبود. انتخاب ا  یتئور

  ست،ی ن  یآموزش   دهی پد  کیصرفاً    ل یاز تحص  یگروه صورت گرفت. مسئله بازماندگ   نیآموزش ا   یبرا  نسجمم  ییبه الگو  یاب یضرورت دست

  رد؛ یگی شکل م   یاست یو س  ینهاد  ،ییایجغراف  ،یفرهنگ   ،یاجتماع   ،یاقتصاد   ،ی خانوادگ  ،یاز عوامل فرد  یامجموعه   ریبلکه تحت تأث

بود که بتواند تعامل   ی کردیمستلزم رو  ل ی کودکان بازمانده از تحص یازهایمتناسب با ن ی آموزش   ی الگو ک ی  ی آن و طراح ن یی تب رو،ن یازا

  ه یو مشارکت کودکان در آموزش را آشکار سازد. نظر  یمؤثر بر بازگشت، ماندگار  ی و سازوکارها  ندها ی فرا   نیعوامل و همچن  نی ا  انیم

  ان یها و روابط ممقوله   م،یها، مفاهبر داده   شدهن ییتع  ش یاز پ  یچارچوب نظر  کی  لی تحم  یجابه   دهدی به پژوهشگر اجازه م   ادیبنداده 

  یرا برا  اد یبنداده  ه ینظر  ،ی ژگیو  ن یارائه کند. ا  مندنه یزم  یچارچوب مفهوم   کی  ت،یاستخراج و در نها   ی تجرب  یهاآنها را از دل داده 

  سازدیمناسب م  دهی پد  کیمرتبط با    یامدها یو پ   طی ها، تعاملات، شراکنش   لی و تحل  دهی چیپ  یو آموزش  یاجتماع   ی ندهایمطالعه فرا

(Strauss & Corbin, 1998در پژوهش حاضر، تجارب و رو .)عادلانه به آموزش، آموزش   ی دسترس نه یدر زم  سف یونی ی کردهای

از کودکان    تیمشارکت خانواده و جامعه و حما  ن،یگز یو جا   یررسم یآموزش غ  ر، یپذ و انعطاف   یجبران  یهابرنامه   ر،یپذب یکودکان آس

به آموزش،  از  زم  ی ک یعنوان  محروم  باا  ی مفهوم  ی هانه یاز  گرفت؛  قرار  توجه  مورد  نها   حال،ن ی مهم  مبنا  یی ساختار  بر    ی الگو صرفاً 

  ل، یتحل  ند یحاصل از مصاحبه با خبرگان و مطالعه اسناد در فرا  یهاتجارب شکل نگرفت، بلکه داده  نیشده از ا استخراج   یهافرض ش یپ

ممقوله   یر یگشکل   ی اصل   یمبنا روابط  و  مشارکت   انیها  جامعه  بودند.  مد آنها  متخصصان،  خبرگان،  شامل  پژوهش    ران، یکنندگان 

  ، ی آموزش  ی ارگذاست یآموزش و پرورش، س  ی هادر حوزه  ی تجربه و دانش تخصص  ی نظران داراپژوهشگران و صاحب  گذاران، استیس
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  ، ی تیترب  ی شناسروان   ، یررسم یآموزش غ  ر، یپذب ی، آموزش کودکان آسی عدالت آموزش  ، یآموزش   تیر یمد  ، یو آموزش   ی درس  ی زیربرنامه

  ن ی صورت هدفمند انجام شد؛ بددر آغاز به  ی ریگکودکان بود. نمونه   یتیحما   یهاو برنامه   یاجتماع   یگذاراست یآموزش، س  ی شناسجامعه

 شرفتیو مرتبط با مسئله پژوهش برخوردار بودند. با پ  قیارائه اطلاعات عم  ی برا  ی انتخاب شدند که از دانش و تجربه کاف  یمعنا که افراد 

  ی مفهوم   ی ازهای متناسب با ن  یکنندگان بعد و انتخاب مشارکت  افتی ادامه    ی نظر  ی ریگبر اساس منطق نمونه   ی ریگها، نمونهداده   ل یتحل

ورود به پژوهش    ی ارهای عآنها صورت گرفت. م  ان ی روابط م  ی سازروشن  ا ی   ل ی و ضرورت تکم  ی ریگدر حال شکل   ی هاپژوهش، مقوله 

از کودکان    ت یحما  ا یتوجه در حوزه آموزش  قابل   ی پژوهش   ای   یامرتبط، داشتن تجربه حرفه  ی تخصص  لات یاز تحص  ی شامل برخوردار

مداخلات    یاجرا  ا ی  ی زیربرنامه   نهیو استمرار آموزش، تجربه در زم  یو موانع دسترس  ل یاز تحص  یبا مسئله بازماندگ   یی آشنا   ر، یپذ بیآس

به مشارکت آگاهانه در پژوهش و امکان    لی تما  ن،ی از موضوع بود. همچن  یو مفهوم  قی عم  ل یارائه تحل  یی و توانا   یت یو حما  یآموزش 

به    گری د  دی جد  یهاکه داده   افت یادامه    یتا زمان   ی ریگنمونه   ند ی. فرا شدی ورود به مطالعه محسوب م  ط یشرا   گر یانجام مصاحبه کامل از د 

نفر    1۸  ت،یحاصل شد. در نها   ی و اشباع نظر  شدند ی موجود منجر نم  یها و ابعاد مقوله   ها ی ژگیتوسعه معنادار و  ای   همقوله تاز  یریگشکل 

  ی هاآنان در حوزه  یابودند و سابقه حرفه   ی تخصص  ی دکتر  لات یتحص  یدارا   ی از متخصصان در پژوهش مشارکت کردند که همگ 

  ، یتیعلوم ترب ، یآموزش ت یریمد  ،ی درس  یزیرمانند برنامه  ی متنوع یهااز حوزه  گانکنندسال قرار داشت. مشارکت 25تا  11 ن یمرتبط ب

ابتدا  ،یآموزش  یگذاراستیس آموزش،    یشناسآموزش و توسعه کودک، جامعه   ،یآموزش  یزیربرنامه  ،یت یترب  یشناسروان   ،ییآموزش 

کنندگان به پژوهشگر امکان داد  مشارکت یاحرفه و یانتخاب شدند. تنوع تخصص  یاجتماع  یگذاراستی و س ییآموزش کودکان استثنا

شود و    یبررس   ی استی و س  ی شناختروان  ،یاجتماع   ،ی تیر یمد  ،ی مختلف آموزش  یای از زوا  ل یتا مسئله آموزش کودکان بازمانده از تحص

 فراهم گردد.  ده یپد ی دگ ی چیو متناسب با پ ی چندبعد  یی به الگو  یاب یدست  یبرا نهیزم

اداده  ی گردآور  یاصل   ابزار در  عم  نیها  از مصاحبه  با مشارکت  افتهیساختار مهی ن  قی پژوهش، مصاحبه  استفاده  بود.  کنندگان 

وگو  تمرکز گفت   یبرا   هیچارچوب اول  کی   جاد ی ضمن ا  را یتناسب داشت؛ ز   ادیبنداده   ه یبر نظر  یپژوهش مبتن   ت یبا ماه  افتهی ساختارمهین

که در    یمتفاوت و موضوعات   ی رهایتفس  ، یفرد  یهانوظهور، تجربه   می مفاه  یری گیپ  یلازم را برا  افپژوهش، انعط  ی بر موضوع اصل

  ینظر ات یپژوهش، ادب  یمصاحبه بر اساس هدف اصل  ه یاول ی. محورهادادی پژوهشگر قرار م   اری در اخت  شدند،ی مصاحبه مطرح م  انیجر

  سفیونی  یهاتجارب و برنامه   ی و بررس  ر ی پذب یکودکان محروم و آس  وزشآم   ، یآموزش  ی عدالت و برابر ل، ی از تحص  ی مرتبط با بازماندگ

شدند    میتنظ  یاگونه داشتند و به  یباز و اکتشاف  ت یسؤالات مصاحبه ماه  حال، ن یشد. باا  ن یتدو  ی و مشارکت آموزش  ی دسترس   نه یدر زم

آنان،    ی تیو حما   یآموزش   یازها ین  ل،یاز تحص   کودکان   یخود را درباره عوامل مؤثر بر بازماندگ   یهادگاه ی کنندگان بتوانند دکه مشارکت

ا   ی های ژگیبازگشت کودکان به آموزش، و  ی لازم برا  ط ی موجود، شرا  ی نقاط ضعف سازوکارها با  کودکان، نقش    ن یآموزش متناسب 

و امکان   ی آموزش   ی هابرنامه ی ریپذانعطاف ، یررسم یو غ ی آموزش رسم   ی هاتیظرف ، ی تیحما  ی و نهادها  ی خانواده، مدرسه، جامعه محل

بوم  ی ریگبهره در جر  حی تشر  سفیونی تجارب    ی سازی و  پاسخ مصاحبه   انی کنند.  با  از پرسش مشارکت   ی هاها، متناسب    یهاکنندگان 
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روابط    حی و توض  امدهایپ  انیمسئله، ب  کی وقوع    طیشرا  حیتشر  ل،ی دلا  نیی ارائه نمونه، تب  شتر،یب  حیتوض  ی کاوشگرانه مانند درخواست برا

  ی بعد  یهاها در مصاحبه پرسش   یها، برخمقوله  یریگو شکل  یکدگذار ندیفرا شرفتیزمان با پهم  ن،ی استفاده شد. همچن عوامل انیم

شود. پس از    ی آنها بررس   ان یها و روابط مشده مقوله شدند تا ابعاد کمتر روشن   ل ی تکم  ا ی   ل ی تعد  ینظر  ی ریگمتناسب با منطق نمونه

  حیآنان توض ی برا یاستفاده از اطلاعات و ملاحظات محرمانگ وهیمصاحبه، ش یپژوهش، موضوع کل  هدف ط،یافراد واجد شرا  ییشناسا

کنندگان  مورد توافق با مشارکت   ط یها در زمان و شراآگاهانه صورت گرفت. مصاحبه   ت یداده شد و مشارکت آنان پس از کسب رضا

بود؛    قهیدق  64تا    4۸  ن یجلسه انجام شد و مدت آن ب  کیدر    حبه ضبط شدند. هر مصا  ی صورت صوتانجام شدند و با اجازه آنان به

فا  قه یدق  54حدود    زیها نمدت مصاحبه   نیانگیم از هر مصاحبه،  امکان  به   ی صوت  لی محاسبه شد. بلافاصله پس  تا حد  طور کامل و 

پبهکلمه جزئ  یسازاده یکلمه  تا  استدلال   هادگاه ید  اتیشد  فرامشارکت  یها و  در  هم  لیتحل  ند یکنندگان  شود.  انجام حفظ  با  زمان 

  سهیمقا  یدر مراحل بعد برا  هاادداشت ی  نیثبت کرد و ا   زیخود را ن  یلی تحل  یهاادداشت یو    ی دانیم  یهاادداشتی ها، پژوهشگر  مصاحبه 

عنوان منبع مکمل  به   ید ها مورد استفاده قرار گرفتند. علاوه بر مصاحبه، مطالعه اسنامقوله   انیروابط م ی و بررس  میها، توسعه مفاهداده 

شامل    ی ها فراهم شود. اسناد مورد بررس حاصل از مصاحبه   ی هاداده   ی سازی و غن  سه یها به کار گرفته شد تا امکان مقا داده   ی گردآور

  موزش و منابع مرتبط با آ   یالملل ن یو ب  ی سازمان  یهاگزارش   ،یاو برنامه  یاستی اسناد س  ،یپژوهش   یهاگزارش   ،یها، مقالات علم کتاب

  ن یبود. در ا  ن یگز یو جا   ی جبران  یهاو برنامه   ریپذ ب یآموزش کودکان آس  ر،ی آموزش فراگ  ،ی عدالت آموزش  ل، یکودکان بازمانده از تحص

حق آموزش،   ن یتضم نه یدر زم سفیونی  ی هات یها و تجارب منتشرشده مرتبط با فعالها، چارچوب به اسناد، گزارش  یاژه ی بخش، توجه و

  ی رهای مس  جادیمشارکت خانواده و جامعه، ا   شی به آموزش، افزا  ی از کودکان خارج از مدرسه، کاهش موانع دسترس  ت یو حما  یی شناسا

  ی زمان از مصاحبه و منابع اسناداز استمرار حضور کودکان در چرخه آموزش معطوف شد. استفاده هم   ت یو حما  یری ادگی  ر یپذانعطاف

متقابل اطلاعات فراهم شود. در تمام    یو اعتباربخش  لی تکم  سه،یمقا  یبرا  نهیها از منابع متفاوت حاصل شوند و زمموجب شد داده 

  ی آگاهانه، مشارکت داوطلبانه، حق انصراف در هر زمان، حفظ محرمانگ   تیها، اصول اخلاق پژوهش از جمله رضا داده  ی مراحل گردآور

 شد.  تیدر چارچوب اهداف پژوهش رعا  فاً ها صرکنندگان و استفاده از دادهمشارکت تیاطلاعات، ناشناس ماندن هو 

  یانجام گرفت و شامل مراحل کدگذار  ادیبنداده  هیاطلاعات و مطابق با منطق نظر  ی گردآور ند یزمان با فرا ها هم داده  ل یتحل

  سهیکدها، مقا   ی اب یها، ثبت و بازمصاحبه  تیر یمد  ، یمتن   ی هاداده  ی ده سازمان   ی بود. برا  ی انتخاب   یو کدگذار   ی محور  ی باز، کدگذار

  ج یمصاحبه آغاز شد و نتا  ن یاز نخست  لی استفاده شد. تحل  2022نسخه    MAXQDAافزار  از نرم   هامقوله  یده و سامان   م یمستمر مفاه

  ی . در کدگذارکردی را مشخص م  ی بعد  یهامصاحبه   ی برا  از یمورد ن  یو محورها   ینظر  ی ریگموقت حاصل از هر مرحله، جهت نمونه 

  ی جملات  ای ها، عبارات  شامل واژه   یی معنا  ی مطالعه شد و واحدها  بخشبهش خط و بخ بهصورت خط ها به مصاحبه   شدهیسازاده یباز، متن پ

مرحله تلاش شد کدها تا حد    ن یشدند. در ا  ییبودند، شناسا   لی در ارتباط با آموزش کودکان بازمانده از تحص  یمفهوم مشخص   انگریکه ب

  شیاز پ   ینظر  ی هایبندها در قالب طبقه زودهنگام داده   ن کنندگان انتخاب شوند و از قرار دادمشارکت  ی هاداده   یبه معنا   ک یامکان نزد
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قرار    گریکد یمشابه در کنار    یمختلف انجام گرفت و کدها  ی هاها، کدها و مصاحبهداده   انیمستمر م  سهیاجتناب شود. مقا  شدهن ییتع

کد    50استخراج    ند یفرا  ن یقرار گرفت. حاصل ا  ین یکدها مورد بازب  انیم  ی مفهوم  ی هاهمپوشان ادغام شدند و تفاوت   ی گرفتند، کدها

  ی سطح بالاتر را فراهم کردند. در مرحله کدگذار  یو طبقات مفهوم   م یمفاه  یریگشکل   نهیزم  ،ی متوال  یهای نیبازب  ی بود که ط  هیاول

سازمان   یاصل  یهاو سپس مقوله  یفرع یهامرتبط در قالب مقوله  ایمشابه  میشد و مفاه ی بررس میکدها و مفاه انیارتباط م ،یمحور

اافتندی در  مقا  ن ی.  با  پژوهشگر  داده   سه یمرحله،  بررسمستمر  به  عوامل    ی هانه یزم  ده،یپد   یریگشکل   ط ی شرا  ی ها  و  موانع  اثرگذار، 

ها  مقوله   انیم  یپرداخت و تلاش کرد روابط منطق   یاحتمال   یامدهایو پ  ییاجرا   یسازوکارها  ،یت یو حما  یآموزش   یراهبردها  کننده،ل یتسه

آموزش کودکان بازمانده از    ی از ساختار الگو   ی بخش   ک یها استخراج شد که هر  از داده   ی هشت مقوله اصل  ت، یرا آشکار سازد. در نها

شدند و    کپارچهی  گریکدیبا    تری انتزاع  ی در سطح   یو فرع   یاصل   یهامقوله   ،یانتخاب  ی. در مرحله کدگذارکردند ی م  نیی را تب  لی تحص

  ر یدادن سا  وند یپ  ی را برا  ت یظرف  ن یشتریانتخاب شد که ب  یامرحله، مقوله   ن یقرار گرفت. در ا  ی مورد بررس   ی مرکز  ده یرابطه آنها با پد

و منعطف آموزش کودکان بازمانده    یجامع، بوم  ی الگو  یها داشت. مقوله هسته با عنوان »طراح منسجم از داده   ن یی تب  کیها و ارائه  مقوله 

مقوله هسته سامان    نی خود با ا  یها بر اساس ارتباط مفهوممقوله   ریشد. سپس سا   یی شناسا   سف«یونی بر تجارب    ه یبا تک  ل یاز تحص 

از روش    ل، ی شد. در سراسر تحل  ن یتدو  ی شنهادیپ  ی و کارکرد الگو  یریگشکل   ی چگونگ  ن ییمنظور تبپژوهش به  ی و خط داستان  افتند ی

  ر یمشابه و متفاوت و هر مقوله با سا  یهر کد با کدها  ن،یشیپ   یهابا داده   دیکه هر داده جد   یاگونهمستمر استفاده شد؛ به   سهیمقا

از    یعنوان بخش به  ز ین  یل یتحل  ی سینوادداشت یشود.    تیآنها تثب   انیآنها مشخص و روابط م  ی مفهوم  یشد تا مرزها  سه یها مقامقوله 

در ساختار    جادشدهیا  راتییو تغ  هاوله مق  ان یم  یروابط احتمال   ،یمفهوم   یها ها، پرسش به کار گرفته شد و پژوهشگر برداشت  ل یتحل  ندیفرا

  ی اطلاعات مفهوم   د یجد   ی هاکه مصاحبه   افتیادامه    یاها تا مرحله داده   لی و تحل  یریگپژوهش ثبت کرد. نمونه   ندیرا در طول فرا  ینظر

  یهاافتهیو اعتبار    حکام است  ش یافزا  یحاصل شد. برا   یو اشباع نظر   کردند ی ها اضافه نمروابط مقوله   ایابعاد    ها،ی ژگ ی به و  ی معنادار

ن مع  زیپژوهش  ل  ی ارهایاز  )  نکلنیچهارگانه  گوبا  باورپذ 19۸5و  شامل  تأ   ی ریاتکاپذ  ،یریپذ انتقال   ، یری(،  شد.    یریدپذ ییو  استفاده 

با ارائه    یریپذ شد؛ انتقال   ت یپژوهشگر تقو  یهابرداشت   ی نیو بازب  هاافتهیمداوم    سهیها، مقامستمر با داده  ی ریدرگ  ق یاز طر   ی ریباورپذ 

  ق یاز طر یری ها مورد توجه قرار گرفت؛ اتکاپذمقوله  ی ریگشکل  ند یپژوهش و فرا نهیکنندگان، زممشارکت یهای ژگ ی از و یکاف ف یتوص

تأ   ی در ساختار مفهوم  جادشده یا  رات ییو تغ  ی لی تحل  یهام یتصم  ، ی کدگذار  ، یگردآور  ند یثبت منظم فرا با    ز ین  ی ریدپذ ییدنبال شد؛ و 

بررس  یهاادداشتی   ل، ی تحل  ستندات م  ی نگهدار داده   ی پژوهشگر،  با  کدها  ارتباط  پره  ی هامکرر  و  تحم  ز یخام    ی هافرض ش یپ  ل یاز 

از    یینها  یبر داده انجام شد تا الگو  یو مبتن  یامند، مرحله صورت نظام به  ل یتحل  ندیفرا  ب،یترت  نی. بدد یگرد   تیها تقوبر داده   ی شخص

فراهم    لی کودکان بازمانده از تحص  طیآموزش متناسب با شرا   ی و طراح  ن ییتب  ی برا  ییو بتواند مبنا  ودهبرخوردار ب  یکاف   یانسجام مفهوم 

 سازد. 
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 ها یافته

نفر از خبرگان و متخصصان، در کنار بررسی اسناد و تجارب    1۸ساختاریافته با  های نیمه های حاصل از مصاحبهتحلیل داده 

مرتبط با آموزش کودکان بازمانده از تحصیل و رویکردهای مورد استفاده یونیسف، در سه مرحله کدگذاری باز، محوری و انتخابی انجام  

کد باز استخراج شد. مقایسه    50مفهوم بررسی شدند و در نهایت  بهخط و مفهومبهصورت خط ها به شد. در مرحله کدگذاری باز، داده

رو، در مرحله کدگذاری  توجهی از آنها از نظر معنایی و کارکردی با یکدیگر ارتباط دارند؛ ازاین مستمر کدها نشان داد که بخش قابل 

دهی شدند. این فرایند به شناسایی هشت مقوله اصلی شامل  از انتزاع مفهومی سازمان محوری، کدهای مشابه و مرتبط در سطحی بالاتر  

»سیاستی و مدیریتی«، »برنامه درسی و آموزشی«، »حمایتی و رفاهی«، »خانواده و مشارکت«، »شناسایی و بازگشت«، »نگهداشت 

ای کد باز در این هشت مقوله و مضمون فشرده   50پذیری« منجر شد. توزیع  سازی و انعطاف آموزشی«، »ارزشیابی و پایش« و »بومی 

 .ارائه شده است 1دهد، در جدول که ارتباط کدها را در هر مقوله توضیح می 

 کد باز به هشت مقوله اصلی  ۵۰کدگذاری محوری و تقلیل . ۱جدول 

تعداد   هاشده از دادهمتن / مضمون فشرده استخراج ردیف 

 کد 

 مقوله اصلی  کدهای باز مرتبط 

آموزش کودکان بازمانده از تحصیل بدون وجود تعهد روشن در سطح   1

دستگاهسیاست میان  مسئولیت  تقسیم  حمایت  گذاری،  رسمی  ها، 

ای پراکنده و  ربط و سازوکار حکمرانی هماهنگ، به برنامهنهادهای ذی

میکم تبدیل  مبنای  اثر  باید  آموزشی  عدالت  و  آموزش  حق  شود. 

 .گویی نهادهای مسئول باشدگیری، تخصیص منابع و پاسختصمیم 

بین 7 دادهحکمرانی  نهادی؛  حمایت  در  بخشی؛  محوری 

مسئولیتسیاست الگوی  گذاری؛  آموزشی؛  نظام  پذیری 

 جامع مداخله؛ حق آموزش برای همه؛ عدالت آموزشی 

و   سیاستی 

 مدیریتی

به دلیل فاصله آموزشی، تجربه 2 بازمانده،  ناموفق و  کودکان  های قبلی 

توانایی و  نیازها  در  برنامهتفاوت  به  یادگیری،  انعطافهای  پذیر،  ای 

محور نیاز دارند. تحقق این امر مستلزم ارتقای  جبرانی، فراگیر و کودک

کیفیت آموزش و توانمندسازی معلمان برای کار با کودکان در معرض  

 .آسیب است

به آموزش جبرانی؛ آموزش   6 نیاز  پایین آموزش؛  کیفیت 

کودک معلم  فراگیر؛  نقش  برنامه؛  طراحی  در  محوری 

 توانمند؛ آموزش معلمان 

و   درسی  برنامه 

 آموزشی

آسیب 3 و  مسائل سلامت  کودک،  اشتغال  اجتماعی  فقر،  ـ  روانی  های 

توانند مانع ورود، بازگشت یا تداوم حضور کودک در مدرسه شوند. می

با حمایتازاین باید  آموزشی  مداخله  رفاهی، سلامترو،  و  های  محور 

نیازهای گروه طور ویژه  پذیر را بههای آسیباجتماعی پیوند بخورد و 

 .پوشش دهد

ـ   7 روانی  اشتغال کودک؛ حمایت  اقتصادی خانواده؛  فقر 

اجتماعی؛ حمایت رفاهی مکمل؛ توجه به سلامت کودک؛  

گروه به  توجه  اجتماعی؛  حمایت  و  آموزش  های  پیوند 

 پذیر آسیب

و   حمایتی 

 رفاهی 

بازگشت و ماندگاری کودک در آموزش، تنها با اقدام مدرسه یا دستگاه   4

های  محلی و سازمانشود؛ خانواده، والدین، جامعه  آموزشی محقق نمی

ها، حمایت از تداوم تحصیل  مدنی در شناسایی مسئله، کاهش مقاومت

های جنسیتی باید  و رفع موانع فرهنگی نقش دارند. همچنین، تفاوت

 .در طراحی و اجرای مداخله لحاظ شود

بخشی به والدین؛ نقش جامعه  مشارکت خانواده؛ آگاهی 5

سازمان مشارکت  به  محلی؛  توجه  غیردولتی؛  های 

 جنسیت

و   خانواده 

 مشارکت 

باید به 5 دستانه شناسایی شوند و  صورت فعال و پیشکودکان بازمانده 

مسیر   اداری،  موانع  و کاهش  ارجاع  نظام  از طریق  از شناسایی،  پس 

بازگشت آنان به آموزش تسهیل شود. بازگشت به مدرسه یک رویداد  

ثبت و  ساده  زودهنگام  مداخله  که  است  فرایندی  بلکه  نیست،  نامی 

 .گیردپیشگیری از ترک تحصیل را نیز دربر می

شناسایی فعال کودکان بازمانده؛ نظام ارجاع؛ بازگشت به   6

به ثبتمدرسه  اداری  موانع  کاهش  فرایند؛  نام؛  عنوان 

 مداخله زودهنگام؛ پیشگیری از ترک تحصیل 

و   شناسایی 

 بازگشت 
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پایان مداخله نیست؛ کودک باید  نام یا بازگشت کودک به مدرسه  ثبت 6

دشواری وجود  با  تجربهبتواند  دسترسی،  گذشته،  های  ناموفق  های 

احساس طردشدگی و کاهش انگیزه، در محیط آموزشی باقی بماند و  

 .مسیر یادگیری خود را ادامه دهد

احساس   5 تحصیلی؛  ناموفق  تجربه  تحصیلی؛  نگهداشت 

ضعف   یادگیری؛  انگیزه  بازسازی  آموزشی؛  طردشدگی 

 دسترسی به مدرسه 

نگهداشت  

 آموزشی

صورت مستمر پایش شود تا میزان تحقق  اجرای الگوی آموزشی باید به 7

اهداف، کیفیت اجرا، اثربخشی مداخلات و نیاز به اصلاحات مشخص  

از   هم  و  داوری خبرگان  از طریق  هم  باید  الگو  این،  بر  افزون  گردد. 

 .طریق آزمون و ارزیابی در میدان عمل اعتبار یابد

پایش مستمر؛ ارزشیابی اثربخشی الگو؛ اعتباریابی با نظر   4

 خبرگان؛ اعتباریابی میدانی الگو 

و   ارزشیابی 

 پایش 

ای ثابت و یکسان برای  تواند نسخهالگوی آموزش کودکان بازمانده نمی 8

های فرهنگی، جغرافیایی، اقتصادی،  ها باشد. تفاوتهمه مناطق و گروه

کند که زمان، مکان، برنامه درسی  اجتماعی و شرایط بحرانی اقتضا می

جای  پذیر باشند. تجارب یونیسف نیز باید بههای آموزش انعطافو شیوه

ها و اقتضائات بومی ایران بازطراحی  انتقال مستقیم، با توجه به نابرابری

 .شوند

تفاوتبومی 10 به  حساسیت  الگو؛  فرهنگی؛  سازی  های 

آموزش؛  انعطاف زمان  در  انعطاف  درسی؛  برنامه  پذیری 

بحران؛   شرایط  در  آموزش  آموزش؛  مکان  در  انعطاف 

به یونیسف  محرومیت  تجارب  الگو؛  منبع  عنوان 

جغرافیایی؛ نابرابری آموزشی؛ چندبعدی بودن بازماندگی  

 از تحصیل

و  بومی سازی 

 پذیری انعطاف

شده از تحلیل اسناد، تجارب  مجموع کدهای باز استخراج 50 شده در مرحله کدگذاری محوری دهیکدهای باز سازمان جمع 

 ساختاریافته های نیمهمرتبط و مصاحبه

 مقوله اصلی  8

 

توان صرفاً به یک عامل  های مرحله کدگذاری محوری نشان داد که پدیده آموزش کودکان بازمانده از تحصیل را نمی یافته

یا اقتصادی تقلیل داد. در عوض، مجموعه  از شرایط ساختاری، نهادی، آموزشی، خانوادگی، رفاهی،  همای بهفردی، آموزشی  پیوسته 

گیری بازماندگی و نیز در موفقیت یا شکست مداخلات آموزشی نقش دارند. به همین دلیل، هشت سازه  جغرافیایی و اجرایی در شکل 

عنوان اجزای یک شبکه مفهومی واحد در نظر گرفته شدند. برای سهولت ارجاع در مراحل بعدی تحلیل، هر سازه با یک کد  اصلی به

 .آمده است 2با کدهای باز آن در جدول  اختصاری مشخص شد. ساختار نهایی کدگذاری محوری و ارتباط هر سازه

 ساختار نهایی کدگذاری محوری. ۲جدول 

کد   سازه اصلی  ردیف 

 سازه 

 کدهای باز مرتبط 

پذیری نظام آموزشی، الگوی جامع مداخله، حق  گذاری، مسئولیتمحوری در سیاستبخشی، حمایت نهادی، دادهحکمرانی بین PM سیاستی و مدیریتی 1

 همه، عدالت آموزشی آموزش برای 

و   2 درسی  برنامه 

 آموزشی

CE محوری در طراحی برنامه، نقش معلم توانمند، آموزش  کیفیت پایین آموزش، نیاز به آموزش جبرانی، آموزش فراگیر، کودک

 معلمان 

مکمل، توجه به سلامت کودک، پیوند آموزش  فقر اقتصادی خانواده، اشتغال کودک، حمایت روانی ـ اجتماعی، حمایت رفاهی   SW حمایتی و رفاهی  3

 پذیر های آسیبو حمایت اجتماعی، توجه به گروه

 های غیردولتی، توجه به جنسیت بخشی به والدین، نقش جامعه محلی، مشارکت سازمانمشارکت خانواده، آگاهی FP خانواده و مشارکت  4

نام، مداخله زودهنگام، عنوان فرایند، کاهش موانع اداری ثبتشناسایی فعال کودکان بازمانده، نظام ارجاع، بازگشت به مدرسه به IR شناسایی و بازگشت  5

 پیشگیری از ترک تحصیل 

 نگهداشت تحصیلی، تجربه ناموفق تحصیلی، احساس طردشدگی آموزشی، بازسازی انگیزه یادگیری، ضعف دسترسی به مدرسه RE نگهداشت آموزشی  6

 پایش مستمر، ارزشیابی اثربخشی الگو، اعتباریابی با نظر خبرگان، اعتباریابی میدانی الگو  EV ارزشیابی و پایش  7

و  بومی 8 سازی 

 پذیری انعطاف

LO الگو، حساسیت به تفاوتبومی انعطافسازی  پذیری برنامه درسی، انعطاف در زمان آموزش، انعطاف در مکان  های فرهنگی، 

به نابرابری آموزشی، چندبعدی  آموزش، آموزش در شرایط بحران، تجارب یونیسف  الگو، محرومیت جغرافیایی،  عنوان منبع 

 بودن بازماندگی از تحصیل
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گری، حکمرانی و تعهد نهادی مربوط  گیری، تنظیم در سازه سیاستی و مدیریتی، کدهایی قرار گرفتند که به سطح کلان تصمیم 

پذیری نظام آموزشی نشان دادند  گذاری و مسئولیت محوری در سیاست حمایت نهادی، دادهبخشی، بودند. مفاهیمی مانند حکمرانی بین

که موفقیت هرگونه مداخله برای کودکان بازمانده از تحصیل، پیش از آنکه به سطح کلاس درس برسد، به وجود اراده سیاستی منسجم  

و ظرفیت هماهنگی در سطح نظام وابسته است. همچنین، قرار گرفتن »حق آموزش برای همه« و »عدالت آموزشی« در این مقوله  

محور  نام نیست، بلکه از یک مبنای هنجاری و عدالتانگر آن بود که الگوی پیشنهادی صرفاً یک سازوکار اجرایی برای افزایش ثبت بی

نبود تقسیم روشن مسئولیت، سازوکار پاسخ برخوردار است. داده  تبادل داده میان  گویی و جها نشان دادند که در صورت  ریان منظم 

 .شوداثر تبدیل می های پراکنده و کمای از فعالیت نهادهای مسئول، اقدامات مربوط به کودکان بازمانده به مجموعه

ظرفیت دارای  بعد  این  ایران،  بافت  استانداری در  مشارکت  است.  متعددی  نهادی  فرمانداری های  شوراهای  ها،  ها، 

وپرورش و نهادهای حمایتی از جمله  سوادی، ساختارهای وزارت آموزشهای استانی مرتبط با انسداد مبادی بی وپرورش، کارگروه آموزش 

ها و اسناد نشان داد که مسئله اصلی بیش از آنکه  حال، تحلیل مصاحبه ها مورد اشاره قرار گرفتند. بااین هایی بودند که در داده ظرفیت

دهی یکپارچه  نهادی و فقدان نظام گزارش ها، ضعف هماهنگی بین فقدان کامل ظرفیت قانونی یا سازمانی باشد، به پراکندگی مسئولیت

ای« تأکید  نهادی و حرکت به سمت نوعی »حکمرانی مشارکتی و شبکه وی تک ها بر ضرورت عبور از الگ رو، یافتهمربوط است. ازاین 

 .ها و فرایند پیگیری کودکان در یک سازوکار مشترک به یکدیگر متصل شوندای، مسئولیت دستگاه داشتند که در آن، اطلاعات سامانه

ها نشان دادند که بسیاری  سازه برنامه درسی و آموزشی به کیفیت و ماهیت تجربه یادگیری کودکان بازمانده مربوط بود. داده

های  های طولانی در یادگیری، تجربه شکست تحصیلی و تفاوتتوجه از سطح تحصیلی مورد انتظار، وقفه از این کودکان با فاصله قابل 

شوند. در چنین شرایطی، بازگرداندن کودک به همان ساختار برنامه ها و نیازهای آموزشی وارد فرایند بازگشت میمحسوس در توانایی 

رو، نیاز به  دهد. ازاین درسی استاندارد و بدون مداخله جبرانی، احتمال تجربه مجدد شکست و خروج دوباره از آموزش را افزایش می 

های فردی در این سازه برجسته  طاف در محتوا و روش تدریس و توجه به تفاوت محوری، انعآموزش جبرانی، آموزش فراگیر، کودک 

یافته  و  شد.  آموزش  بنابراین،  دارد؛  واقعی کودک  تجربه  و  برنامه  اصلی میان طراحی  واسط  نقش  معلم  دادند که  نشان  ها همچنین 

 .ناپذیر مدل استآموزان دارای سابقه بازماندگی، بخش جدایی توانمندسازی معلمان برای کار با دانش 

های تعمیق و تثبیت  های جبرانی دوره ابتدایی، مدارس آموزش از راه دور، مدارس بزرگسالان، برنامه در زمینه ایران، برنامه

ها نشان  حال، داده های موجود بودند. بااین های ترمیمی از جمله ظرفیتهای چندپایه و برخی برنامههای خودآموز، کلاس یادگیری، بسته 

ها بر  های چندساله یادگیری دارد. الگوی حاصل از دادهدادند که برنامه درسی رسمی همچنان انعطاف محدودی در مواجهه با شکاف 

از ساختار کاملاً سال  باید  بازمانده  محور و یکسان فاصله گرفته و به سمت مسیرهای  این دلالت داشت که برنامه آموزش کودکان 

ت کند تا کودک بتواند متناسب با سطح واقعی یادگیری خود وارد مسیر آموزشی شود،  محور، جبرانی و ماژولار حرکبنیاد، مهارت سطح

 .نه صرفاً بر اساس سن تقویمی یا پایه اسمی
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شناختی در مرکز توجه قرار گرفتند. فقر اقتصادی خانواده  در سازه حمایتی و رفاهی، عوامل اقتصادی، اجتماعی، سلامت و روان

ها نشان دادند که در بسیاری از موارد، تصمیم به  ترین عوامل رانشی خروج کودک از نظام آموزش بودند. دادهو اشتغال کودک از مهم 

بی  از  ناشی  نه  تحصیل  هزینه ترک  کودک،  درآمد  به  خانواده  نیاز  معیشتی،  فشارهای  حاصل  بلکه  کودک،  و  علاقگی  مستقیم  های 

های روانی ـ اجتماعی است. در مقابل، حمایت روانی ـ اجتماعی، حمایت رفاهی مکمل،  غیرمستقیم آموزش یا مشکلات سلامت و آسیب 

اجت حمایت  نظام  و  آموزش  میان  پیوند  کودک،  سلامت  به  گروهتوجه  بر  ویژه  تمرکز  و  آسیبماعی  به های  مؤلفهپذیر،  های  عنوان 

ها نشان دادند که مداخله صرفاً آموزشی برای بسیاری از کودکان کفایت  کننده بازگشت و ماندگاری ظاهر شدند. بنابراین، یافتهتسهیل 

 .زمان مورد مداخله قرار گیرندپذیر است که موانع اقتصادی و اجتماعی هم کند و بازگشت پایدار به مدرسه زمانی امکان نمی 

التحریر و پوشاک،  های مربوط به لوازمهای کمیته امداد، بهزیستی، خیرین، کمک هایی نظیر حمایتدر بافت ایران نیز ظرفیت 

بااین های مدرسه وآمد در مناطق روستایی و حمایتسرویس رفت دارند.  داده ای وجود  این حمایتحال،  از موارد  ها  در بسیاری  ها را 

ترین اجزای مدل برای تحقق بازگشت  ها نشان داد که بعد حمایتی یکی از برجسته پراکنده، موردی و واکنشی توصیف کردند. تحلیل داده 

و نگهداشت آموزشی است و زمانی اثربخشی بیشتری خواهد داشت که خدمات اقتصادی، اجتماعی، سلامت و آموزشی بر مبنای یک  

 .دپرونده مشترک و نظام ارجاع هدفمند به یکدیگر متصل شون

کننده در بازگشت و ماندگاری او در آموزش  سازه خانواده و مشارکت نشان داد که محیط اجتماعی نزدیک کودک نقشی تعیین 

داده به دارد. خانواده در  از مهم ها صرفاً  بلکه یکی  دیده نشد،  احتمالی برخی موانع  نیز  عنوان منشأ  منابع حمایت و حل مسئله  ترین 

های غیردولتی و توجه به جنسیت نشان  بخشی به والدین، نقش جامعه محلی، حضور سازمان محسوب شد. مشارکت خانواده، آگاهی 

های فرهنگی نسبت به تحصیل، اولویت دادن به  ها، نگرش دادند که مداخله آموزشی باید از مرز مدرسه فراتر رود. در برخی موقعیت 

اعتمادی خانواده نسبت به مدرسه در تصمیم کودک برای ادامه یا  ی های متفاوت نسبت به تحصیل دختران، یا باشتغال کودک، نگرش 

 .ترک آموزش مؤثر بودند. بنابراین، مداخله باید علاوه بر کودک، با خانواده و محیط اجتماعی پیرامون او نیز کار کند

وپرورش محلی، شوراهای روستایی، رابطان آموزشی، ظرفیت مساجد و  های اولیا و مربیان، شوراهای آموزش در ایران، انجمن 

ها نشان دادند که مشارکت والدین  آفرینی کنند. داده توانند در این زمینه نقش نهاد می های مردم ای و سازمان های اجتماعی محله شبکه

گیری، حل موانع، پیگیری وضعیت  نباید صرفاً به حضور در جلسات مدرسه محدود شود، بلکه لازم است به سطح مشارکت در تصمیم

سازی خانواده و ظرفیت اجتماعی محلی، بسیاری از  ویژه در مناطق محروم، بدون فعال تحصیلی و حمایت مستمر از کودک ارتقا یابد. به 

 .ودمداخلات رسمی از پایداری کافی برخوردار نخواهند ب

ها نشان دادند که بسیاری از موارد  سازه شناسایی و بازگشت به مرحله ورود یا بازورود کودک به چرخه آموزش مربوط بود. داده 

رو، شناسایی فعال  ها از دید نظام رسمی آموزشی خارج بماند. ازاین دهند و ممکن است کودک تا مدت بازماندگی به شکل پنهان رخ می 

اداری ثبت  ارجاع، کاهش موانع  ایجاد نظام  بازمانده،  این سازه جای  کودکان  از ترک تحصیل در  پیشگیری  نام، مداخله زودهنگام و 
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نامی تقلیل داده شود؛ بلکه یک فرایند  های مهم آن بود که »بازگشت به مدرسه« نباید به یک اقدام اداری و ثبت گرفتند. یکی از یافته 

یابد و به طراحی مسیر مناسب بازگشت،  شود، با ارزیابی موانع و نیازهای کودک ادامه می ای است که از شناسایی آغاز می چندمرحله 

 .شود های لازم و پیگیری پس از ورود منتهی می ارجاع به حمایت 

های مرتبط با انسداد مبادی  نام پایه اول، برنامه آموزی مانند »سیدا« و »سناد/ناد«، پایش ثبت های دانش در بافت ایران، سامانه 

های بالقوه شناسایی کودکان بازمانده  های بهداشت، بهورزان، مراقبان سلامت و شوراهای محلی از ظرفیت ها، خانه سوادی، دهیاری بی

گیرند؛ به  صورت غیرفعال مورد استفاده قرار می ها در بسیاری از موارد بهها نشان دادند که این ظرفیت حال، داده روند. بااین به شمار می 

رو، الگوی پیشنهادی بر گذار از شناسایی  شود، نه پیش از آن. ازاین نام وارد عمل می این معنا که نظام پس از ثبت غیبت یا عدم ثبت

 .شده برای تشخیص زودهنگام خطر تأکید داردهای ثبتل، مراجعه میدانی، پیگیری خانوادگی و تحلیل داده منفعل به غربالگری فعا

نام مجدد  ها نشان دادند که ثبت سازه نگهداشت آموزشی، تمرکز تحلیل را از »بازگشت« به »ماندگاری« منتقل کرد. یافته

گردد ممکن است با فاصله یادگیری، احساس  وجه پایان مداخله نیست. کودکی که پس از مدتی دوری به مدرسه بازمی هیچ کودک به 

شرم، طردشدگی، تجربه شکست قبلی، ضعف دسترسی، فشار اقتصادی، مشکلات ارتباطی یا کاهش انگیزه مواجه باشد. در نتیجه،  

  احتمال بازماندگی مجدد همچنان بالا خواهد بود. کدهای نگهداشت تحصیلی، تجربه ناموفق تحصیلی، احساس طردشدگی آموزشی،

 .بازگشت تأکید داشتند بازسازی انگیزه یادگیری و ضعف دسترسی به مدرسه بر ضرورت حمایت مستمر پس از 

روزی و عشایری، معلمان چندپایه،  های تقویتی و ترمیمی، مشاوران مدارس، برنامه »نماد«، مدارس شبانه در ایران، کلاس 

ها نشان دادند  حال، داده توانند در نگهداشت مؤثر باشند. بااین هایی هستند که می های تابستانی از ظرفیت برنامه و پایگاه های فوق برنامه

ها در مناطق مختلف یکسان نیست. در مدل نهایی، نگهداشت زمانی اثربخش تلقی شد که حمایت آموزشی  که دسترسی به این ظرفیت

و حمایت روانی ـ اجتماعی در کنار یکدیگر قرار گیرند؛ یعنی کودک علاوه بر جبران افت یادگیری، احساس تعلق، امنیت، پذیرش و  

 .امکان موفقیت را در مدرسه تجربه کند

اثربخشی،   ارزشیابی  بازبینی و اصلاح مداخله مربوط بود. پایش مستمر،  ارزشیابی و پایش به سازوکار کنترل کیفیت،  سازه 

ها نشان دادند که اجرای یک الگو بدون  اعتباریابی با نظر خبرگان و اعتباریابی میدانی چهار کد اصلی این مقوله را تشکیل دادند. یافته 

رو، اطلاعات مربوط  توجهی به تغییر نیازهای کودکان منجر شود. ازاین تواند به استمرار خطاهای اجرایی یا بی سازوکار بازخورد مستمر می 

ای  طور دورهبه بازگشت، حضور، پیشرفت، افت تحصیلی، خطر ترک مجدد، وضعیت روانی ـ اجتماعی و کیفیت دریافت حمایت باید به 

 .قرار گیرد گیری مورد استفادهآوری و در تصمیمجمع

بومی، ظرفیت نظام در سطح  مانند  گزارش هایی  توصیفی،  ارزشیابی  آموزشی،  پایش کیفیت  و  مشاوران،  های سنجش  های 

ها نشان دادند که کارکرد این اطلاعات در بسیاری از موارد بیشتر به  ای و پایش ادارات مناطق وجود دارند؛ اما داده اطلاعات سامانه 
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های هشدار زودهنگام و  ها بر ضرورت طراحی شاخص ساز«. بر این اساس، یافتهشود تا »تحلیل تصمیم گیری« محدود می »گزارش 

 .شاخص خطر بازماندگی یا ترک تحصیل تأکید کردند تا نظام بتواند پیش از قطع کامل ارتباط کودک با مدرسه وارد عمل شود

سازی الگو، حساسیت به  ترین مقوله از نظر تعداد کدهای باز بود. بومیپذیری گسترده سازی و انعطاف در نهایت، سازه بومی 

عنوان  های فرهنگی، انعطاف در برنامه درسی، زمان و مکان آموزش، آموزش در شرایط بحران، استفاده از تجارب یونیسف بهتفاوت 

ها  منبع یادگیری، محرومیت جغرافیایی، نابرابری آموزشی و چندبعدی بودن بازماندگی از تحصیل همگی در این سازه قرار گرفتند. داده

های اجتماعی به یک اندازه اثربخش باشد. نوع مانع  تواند برای همه کودکان، مناطق و گروهنشان دادند که یک نسخه ثابت ملی نمی 

ای شهری، فقر،  که در یک سکونتگاه حاشیهبندی باشد، در حالی غرافیایی و زمان بازماندگی در یک منطقه عشایری ممکن است عمدتاً ج

پذیری نه یک ویژگی فرعی، بلکه شرط عملیاتی شدن الگو  رو، انعطاف تر باشند. ازاین اشتغال کودک یا مسائل هویتی و اداری برجسته 

 .است

های چندپایه روستایی، آموزش سیار،  ای دارد؛ از جمله مدارس سیار عشایری، کلاس این بعد در ایران مصادیق بومی گسترده 

نهاد و امکان استفاده از محتوای  های مردم های محلی، تقویم آموزشی متناسب با اقلیم و کوچ، ظرفیت شوراهای روستایی، سازمان برنامه

یافتهفرهنگ  ایران مفید باشند که بهها نشان دادند که تجارب یونیسف زمانی می محور.  بردارانه  صورت مستقیم و نسخه توانند برای 

های فرهنگی، شرایط جغرافیایی و امکانات محلی  منتقل نشوند، بلکه اصول قابل انتقال آنها با ساختار حقوقی، ظرفیت سازمانی، تفاوت 

 .ایران بازطراحی شوند

در امتداد کدگذاری محوری، برای مشخص کردن نحوه انطباق هشت سازه با شرایط ایران، هر سازه از منظر کارکرد آن در  

 .ارائه شده است 3مدل، مصادیق بومی و دلالت سیاستی مورد تحلیل قرار گرفت. نتایج این مرحله در جدول  

 ابعاد مدل، کارکرد مفهومی و مصادیق بومی در ایران. ۳جدول 

 تحلیل و دلالت سیاستی مصادیق بومی در ایران  کارکرد در مدل مفهومی  سازه اصلی 

و   سیاستی 

 مدیریتی

حکمرانی،   چارچوب  ایجاد 

بخشی، تخصیص  هماهنگی بین

 گری منابع و تنظیم

وپرورش؛ معاونت آموزش ابتدایی؛  شورای عالی آموزش

تربیتی؛   عدالت  بین  نامهتفاهمساختارهای  های 

سامانهآموزش حمایتی؛  نهادهای  و  های  وپرورش 

 وپرورش متمرکز وزارت آموزش

مسئله اصلی بیش از فقدان سیاست، پراکندگی اجرا و  

بین هماهنگی  حکمرانی  ضعف  تقویت  است.  نهادی 

کاری و گسست  تواند از موازیمحور میای و دادهشبکه

 .در پیگیری کودکان جلوگیری کند

و   درسی  برنامه 

 آموزشی

روش   و  سطح  محتوا،  انطباق 

نیازهای کودکان در   با  تدریس 

سابقه   دارای  یا  ترک  معرض 

 بازماندگی 

های جبرانی دوره ابتدایی؛ مدارس آموزش از راه  برنامه

برنامه بزرگسالان؛  مدارس  تثبیت دور؛  و  تعمیق  های 

 های یادگیری خودآموز یادگیری؛ بسته

درسی   توسعه  برنامه  دارد.  محدودی  انعطاف  رسمی 

سطح جایگزین،  میمسیرهای  ماژولار  و  تواند  بنیاد 

 .شکاف سنی و تحصیلی را بهتر پوشش دهد

روانی،   حمایتی و رفاهی اقتصادی،  موانع  کاهش 

بر   مؤثر  سلامت  و  اجتماعی 

 بازماندگی 

دانشحمایت طرحهای  و  مدارس  های  آموزی؛ 

کمک و  خیرخواهانه؛  امداد  کمیته  موردی  های 

ایاب سرویس  توزیع  بهزیستی؛  روستایی؛  وذهاب 

 های معیشتیالتحریر و حمایتلوازم

موارد  حمایت از  بسیاری  در  اجتماعی  و  مالی  های 

های  اند. اتصال نظام آموزشی به پایگاهپراکنده و واکنشی

تواند هدفمندی مداخلات را  داده و خدمات حمایتی می

 .افزایش دهد

و   خانواده 

 مشارکت 

اجتماعی،   سرمایه  تقویت 

مشروعیت   و  والدین  همراهی 

 محلی فرایند بازگشت 

آموزش شوراهای  مربیان؛  و  اولیا  وپرورش  انجمن 

های  ای؛ ظرفیت شوراهای محلی، مساجد، شبکهمنطقه

 نهاد های مردممردمی و سازمان

تحصیل   به  نسبت  فرهنگی  نگرش  مناطق،  برخی  در 

برانگیز است. مداخلات  دختران یا اشتغال کودک چالش

 .محور باشندمحور و محلهباید فرهنگی، اقناعی، خانواده
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و   شناسایی 

 بازگشت 

به کودکان  تشخیص  موقع 

مند  بازمانده و ایجاد مسیر نظام

 برای بازگشت 

پایه  های »سیدا« و »سناد/ناد«؛ پایش ثبتسامانه نام 

برنامه بیاول؛  مبادی  انسداد  همکاری  های  سوادی؛ 

 های محلی های بهداشت و شبکهها، خانهدهیاری

قابل ثبتی  اتصال  زیرساخت  اما  دارد،  وجود  توجهی 

تحلیل  داده نیست.  کامل  حمایتی  نهادهای  به  ها 

میپیش فعال  غربالگری  و  از  بینانه  را  شناسایی  تواند 

 .وضعیت منفعل خارج کند

نگهداشت  

 آموزشی

و   مجدد  ترک  از  جلوگیری 

تثبیت حضور کودک در چرخه  

 یادگیری 

برنامهکلاس ترمیمی؛  و  تقویتی  تثبیت های  های 

مدارس   نماد؛  طرح  مدارس؛  مشاوران  یادگیری؛ 

 روزی و عشایری شبانه

نگهداشت   نیست؛  کافی  کودک  بازگرداندن  بر  تمرکز 

نیازمند حمایت آموزشی، روانی و اجتماعی و استفاده از  

 .های هشدار زودهنگام استشاخص

اجرا،   ارزشیابی و پایش  کیفیت  مستمر  سنجش 

اصلاح   و  مداخله  پیامدهای 

 ها تصمیم 

های  مرکز سنجش و پایش کیفیت آموزشی؛ ارزشیابی

سامانهمدرسه اطلاعات  استانی؛  و  گزارشای  های  ای؛ 

 مشاوران و ادارات مناطق 

دارد. لازم   تمرکز  تحصیلی  پیشرفت  بر  غالباً  ارزشیابی 

بازماندگی و ترک تحصیل نیز  است شاخص های خطر 

گیری  ها به ابزار تصمیم در نظام پایش وارد شوند و داده

 .تبدیل شوند

و  بومی سازی 

 پذیری انعطاف

تنوع   با  مداخله  تطبیق 

اقتصادی   فرهنگی،  جغرافیایی، 

 و شرایط بحرانی

کلاس عشایری؛  روستایی؛  مدارس  چندپایه  های 

اقلیم و کوچ؛  آموزش سیار؛ تقویم آموزشی متناسب با  

 نهاد محلی های مردمظرفیت سازمان

را   واحد  نسخه  کارایی  ایران،  فرهنگی  و  اقلیمی  تنوع 

می کنترلمحدود  تمرکززدایی  اختیار  کند.  شده، 

با شرایط محلی ضروری  منطقه متناسب  و طراحی  ای 

 .است

 

های مصاحبه و اسناد نشان داد که در بعد سیاستی و مدیریتی، مسئله بازماندگی از تحصیل ماهیتی آشکارا  تحلیل تلفیقی داده 

سوادی  های استانی مرتبط با انسداد مبادی بی وپرورش و کارگروهها، شوراهای آموزش ها، فرمانداری بخشی دارد. نقش استانداریمیان 

گویی یکپارچه  ها، ضعف جریان اطلاعات و فقدان پاسخ کنندگان در عین حال به پراکندگی مسئولیت ها برجسته بود، اما مشارکتدر داده 

ها، قادر به  اشاره داشتند. حاصل این تحلیل آن بود که ظرفیت قانونی و اجرایی موجود، بدون معماری روشن حکمرانی و اتصال داده 

نهادی  ای و تک گذاری در این حوزه باید از شیوه جزیره پیگیری نیست. بنابراین، سیاست  ایجاد چرخه منظم شناسایی، ارجاع، حمایت و

 .محور حرکت کندبه سمت حکمرانی مشارکتی و داده

های یادگیری چندساله وارد فرایند بازگشت  ها نشان دادند که بسیاری از کودکان بازمانده با شکاف در بعد برنامه درسی، یافته 

های مکمل، آموزش جبرانی،  هایی نظیر بسته تنهایی پاسخگوی نیاز آنان باشد. ظرفیت تواند بهمحور نمی شوند و برنامه استاندارد پایه می

های ترمیمی در کشور وجود دارد، اما کاربرد آنها در همه مناطق  های چندپایه و برنامهآموزش از راه دور، مدارس بزرگسالان، کلاس 

بنیاد  محور و ثابت به سوی مسیرهای یادگیری منعطف، سطح مند نیست. در نتیجه، مدل پیشنهادی بر حرکت از برنامه سال یکسان و نظام

دهد که بدون تجربه مجدد شکست، از سطح واقعی دانش و مهارت خود فرایند  غییر به کودک اجازه می محور تأکید دارد. این تو مهارت 

 .یادگیری را از سر گیرد

های بازماندگی شناخته شدند. در بسیاری از  ترین زمینه در بعد حمایتی و رفاهی، مسائل اقتصادی و معیشتی یکی از بنیادی 

وآمد، هزینه لوازم آموزشی و مشکلات سلامت یا روانی ـ اجتماعی در ترک  ها، اشتغال کودک، ضعف درآمد خانواده، هزینه رفت روایت

هایی مانند حمایت کمیته امداد، بهزیستی، خیرین، تأمین لوازم، تغذیه، پوشاک و سرویس  یا عدم بازگشت نقش داشتند. در مقابل، ظرفیت 

ها وابسته به خروج از حالت مقطعی و پراکنده و تبدیل آنها به  حال، اثربخشی این حمایتتوانند موانع را کاهش دهند. بااین مدارس می 
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فرایندی یکپارچه و هدفمند است. بنابراین، مدل نهایی، حمایت رفاهی را نه مکملی اختیاری، بلکه یکی از اجزای اصلی الگوی آموزش  

 .گیرد کودکان بازمانده در نظر می 

های بومی و اجتماعی ایران تأکید داشتند. انجمن اولیا و مربیان،  ها بر ظرفیت بالای شبکه در بعد خانواده و مشارکت، داده 

شبکه  آموزشی،  رابطان  محلی،  ظرفیت شوراهای  مردمی،  سازمان های  و  محله  اجتماعی  و  مذهبی  می های  غیردولتی  در  های  توانند 

ها هنوز به حضور صوری  حال، مشارکت خانواده در بسیاری از موقعیتآفرینی کنند. بااین شناسایی، اقناع خانواده و تداوم تحصیل نقش 

گیری مشترک، حمایت از فرایند  ها نشان دادند که مشارکت پایدار باید به سطح تصمیم یا واکنش پس از بروز مشکل محدود است. یافته 

های جنسیتی  وضعیت کودک ارتقا پیدا کند. همچنین، مداخلات باید تفاوت های فرهنگی و پیگیری مستمر  یادگیری، کاهش مقاومت 

 .ها یکسان نیسترا جدی بگیرند، زیرا نوع موانع تحصیل برای دختران و پسران در برخی بافت 

توجهی از  در بعد شناسایی و بازگشت، یکی از مفاهیم اصلی، »بازماندگی پنهان« بود. برخی کودکان تا زمانی که مدت قابل 

های بهداشت، بهورزان و  ها، خانه آموزی، دهیاریهای دانش گیرند. سامانه اند، در معرض مداخله قرار نمی فرایند تحصیل خارج نشده 

ها نشان دادند که این سازوکارها هنوز ظرفیت کامل خود را  توانند امکان شناسایی فعال را فراهم کنند، اما دادههای محلی می شبکه

جایی، وضعیت  نام، غیبت، جابههای ثبت دستانه باشد؛ یعنی با استفاده از دادهاند. در الگوی پیشنهادی، شناسایی باید پیش نشان نداده 

صورت یک فرایند شامل  معرض بازماندگی پیش از خروج کامل شناسایی شوند. بازگشت نیز به های خطر، کودکان در  خانوادگی و نشانه

 .تماس با خانواده، ارزیابی موانع، رفع مشکل اداری، ارجاع حمایتی، تعیین مسیر آموزشی و پیگیری پس از ورود تعریف شد

تواند به بازماندگی مجدد منجر شود.  ها نشان دادند که بازگشت بدون حمایت پس از ورود، می در بعد نگهداشت آموزشی، یافته 

مشاوران، طرحکلاس ترمیمی،  فوق های  شبانههای  مدارس  برنامهبرنامه،  و  چندپایه  معلمان  عشایری،  جمله  روزی  از  تابستانی  های 

زمان دو  ها بر این نکته تأکید داشتند که نگهداشت باید هم های موجود هستند، اما توزیع و دسترسی به آنها ناهمگون است. داده ظرفیت

شکاف را هدف قرار دهد: شکاف یادگیری و شکاف تعلق. کودک باید هم از نظر تحصیلی قادر به جبران فاصله خود باشد و هم از نظر  

 .جامعه مدرسه است شدهعاطفی و اجتماعی احساس کند که عضو پذیرفته

ها همیشه به  شود، اما این داده های فراوانی در نظام آموزشی تولید می ها نشان دادند که داده در بعد ارزشیابی و پایش، یافته

ای ظرفیت ایجاد یک  های مشاوران و پایش منطقه ای، گزارش شوند. ارزشیابی توصیفی، اطلاعات سامانهتصمیم اصلاحی تبدیل نمی 

نظام هشدار زودهنگام را دارند. الگوی نهایی بر گذار از »پایش مبتنی بر گزارش« به »پایش مبتنی بر تصمیم« تأکید کرد؛ به این معنا  

بینی خطر، شناسایی افت حضور، تشخیص موانع جدید و اصلاح مداخله را فراهم کنند. در این چارچوب،  ها باید امکان پیش که داده 

 .تواند بخشی از معماری پایش مدل باشدگی می طراحی شاخصی برای خطر ترک تحصیل یا بازماند

های  های چندپایه، ظرفیتها غنای بیشتری نشان دادند. مدارس سیار عشایری، کلاسپذیری، داده سازی و انعطاف در بعد بومی 

محور  های زمینه دهند که ایران از تجربه بندی آموزش، نشان می نهاد بومی و الگوهای متنوع زمان های مردم محلی و فرهنگی، سازمان 
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المللی نبود،  سازی در این پژوهش صرفاً به معنای تغییر نام نهادها یا ترجمه یک مدل بین توجهی برخوردار است. بنابراین، بومی قابل

بلکه به معنای بازطراحی سازوکارها متناسب با اقلیم، فرهنگ، اقتصاد، زبان، الگوی سکونت و ساختار نهادی هر منطقه بود. بر این  

 .ای که بدون تغییر به بستر ایران منتقل شودکنند، نه نسخههای یونیسف نقش »منبع یادگیری و الهام« را ایفا می اساس، تجربه

در مرحله کدگذاری انتخابی، هشت مقوله محوری در یک شبکه مفهومی واحد ادغام شدند و ارتباط آنها با پدیده مرکزی مورد  

الگوی جامع، بومی و منعطف آموزش   اعتباریابی  با عنوان »طراحی و  این مرحله، شناسایی مقوله هسته  بررسی قرار گرفت. حاصل 

عنوان هسته مرکزی از آن جهت صورت گرفت که ر تجارب یونیسف« بود. انتخاب این مقوله به کودکان بازمانده از تحصیل با تکیه ب

 .صورت منسجم توضیح دهدها را به توانست خط داستانی دادههای دیگر داشت و می بیشترین ظرفیت را برای پیوند دادن همه مقوله 

ای چندبعدی و متأثر از فقر اقتصادی، نابرابری آموزشی، محرومیت  های پژوهش، بازماندگی از تحصیل پدیده بر اساس داده 

تفاوت  تجربه جغرافیایی،  اجتماعی،  حمایت  فرهنگی، مشکلات دسترسی، ضعف  کاستی های  و  تحصیلی  ناموفق  و  های  اجرایی  های 

زمان به سطح سیاست و حکمرانی،  بعدی باشد. الگوی مطلوب باید همتواند تک ای نیز نمی سیاستی است. بنابراین، پاسخ به چنین پدیده 

کیفیت برنامه آموزشی، حمایت رفاهی و روانی، مشارکت خانواده و جامعه، سازوکارهای شناسایی و بازگشت، نگهداشت پس از بازگشت،  

 .ندارزشیابی و پایش و در نهایت انطباق با اقتضائات محلی توجه ک

کند؛ برنامه درسی و آموزشی، منطق  در این ساختار، سازه سیاستی و مدیریتی بستر راهبردی و حکمرانی الگو را فراهم می 

یادگیری و سازوکار جبران شکاف آموزشی را شکل می  دهد؛ سازه حمایتی و رفاهی موانع اقتصادی، روانی و اجتماعی را  یاددهی ـ 

کند؛ شناسایی و بازگشت، مسیر ورود یا بازورود  دهد؛ خانواده و مشارکت، پیوند اجتماعی و مشروعیت محلی الگو را تقویت می کاهش می 

کند؛ ارزشیابی و پایش، بازخورد،  کند؛ نگهداشت آموزشی، استمرار حضور و یادگیری را تضمین می کودک به چرخه آموزش را ایجاد می 

پذیری امکان انطباق همه اجزای مدل با شرایط متنوع جامعه  سازی و انعطاف ومی اصلاح و اعتباربخشی مستمر الگو را بر عهده دارد؛ و ب

 .ارائه شده است 4سازد. ساختار کدگذاری انتخابی در جدول هدف را فراهم می 

 ها با مقوله هسته کدگذاری انتخابی و ارتباط سازه . ۴جدول 

مقوله   هسته مرکزی  ردیف   / سازه 

 انتخابی 

مدل   در  نقش 

 گراندد تئوری 

 کدهای باز مرتبط 

طراحی و اعتباریابی الگوی جامع،   1

کودکان   آموزش  منعطف  و  بومی 

بر   تکیه  با  تحصیل  از  بازمانده 

 تجارب یونیسف 

و   سیاستی 

 (PM) مدیریتی

و   راهبردی  بستر 

 حکمرانی الگو 

بین دادهحکمرانی  نهادی،  حمایت  سیاستبخشی،  در  گذاری،  محوری 

آموزشی، الگوی جامع مداخله، حق آموزش برای همه،  پذیری نظام  مسئولیت

 عدالت آموزشی 

و   همان  2 درسی  برنامه 

 (CE) آموزشی

و   آموزشی  سازوکار 

 یادگیری 

محوری  کیفیت پایین آموزش، نیاز به آموزش جبرانی، آموزش فراگیر، کودک

 در طراحی برنامه، نقش معلم توانمند، آموزش معلمان 

رفاهی  همان  3 و   حمایتی 

(SW) 

و   جبرانی  پشتوانه 

 حمایتی الگو 

اجتماعی، حمایت   ـ  روانی  اشتغال کودک، حمایت  خانواده،  اقتصادی  فقر 

رفاهی مکمل، توجه به سلامت کودک، پیوند آموزش و حمایت اجتماعی،  

 پذیر های آسیبتوجه به گروه
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 خانواده و مشارکت  همان  4

(FP) 

و   اجتماعی  پیوند 

 مشارکتی الگو 

آگاهیمشارکت   مشارکت  خانواده،  محلی،  جامعه  نقش  والدین،  به  بخشی 

 های غیردولتی، توجه به جنسیت سازمان

و   همان  5 شناسایی 

 (IR) بازگشت

و   جذب  مکانیسم 

با   کودک  بازپیوند 

 آموزش

بازگشت به مدرسه به بازمانده، نظام ارجاع،  عنوان  شناسایی فعال کودکان 

اداری ثبت نام، مداخله زودهنگام، پیشگیری از ترک  فرایند، کاهش موانع 

 تحصیل

 نگهداشت آموزشی  همان  6

(RE) 

و   تداوم  تضمین 

در   ماندگاری 

 آموزش

نگهداشت تحصیلی، تجربه ناموفق تحصیلی، احساس طردشدگی آموزشی،  

 بازسازی انگیزه یادگیری، ضعف دسترسی به مدرسه 

پایش  همان  7 و   ارزشیابی 

(EV) 

کنترل،   سازوکار 

و   بازبینی 

 اعتبارسنجی 

پایش مستمر، ارزشیابی اثربخشی الگو، اعتباریابی با نظر خبرگان، اعتباریابی  

 میدانی الگو 

و  بومی همان  8 سازی 

 پذیریانعطاف

(LO) 

سازوکار  

و  انطباق پذیری 

 مندی الگو زمینه

تفاوتبومی به  حساسیت  الگو،  انعطافسازی  فرهنگی،  برنامه  های  پذیری 

در   انعطاف  در  درسی،  آموزش  آموزش،  مکان  در  انعطاف  آموزش،  زمان 

به الگو، محرومیت جغرافیایی،  شرایط بحران، تجارب یونیسف  منبع  عنوان 

 نابرابری آموزشی، چندبعدی بودن بازماندگی از تحصیل

 

دهی شدند.  بنیاد سازمان های حاصل از کدگذاری محوری و انتخابی در قالب منطق پارادایمی نظریه داده در گام پایانی، مقوله 

گر، راهبردها و پیامدها مشخص شدند. پدیده محوری  ای، شرایط مداخله در این چارچوب، پدیده محوری، شرایط علیّ، شرایط زمینه 

همان »طراحی و اعتباریابی الگوی جامع، بومی و منعطف آموزش کودکان بازمانده از تحصیل با تکیه بر تجارب یونیسف« بود که  

 .ها حول آن معنا پیدا کردندتمامی مقوله 

های جغرافیایی و ضرورت انطباق با  ها نشان دادند که عوامل اقتصادی و رفاهی در کنار نابرابری در سطح شرایط علیّ، یافته 

اصلی شکل تفاوت  زمینه  تشکیل میهای محلی،  را  جغرافیایی،  گیری مسئله  اشتغال کودک، ضعف دسترسی، محرومیت  فقر،  دهند. 

ترین عوامل قرارگرفته در این بخش بودند. بر این اساس، دو سازه  های فرهنگی و چندبعدی بودن بازماندگی از تحصیل از مهمتفاوت 

 .پذیری بیشترین ارتباط را با شرایط علیّ پدیده نشان دادندسازی و انعطاف حمایتی و رفاهی و بومی 

ای شامل ساختارهای سیاستی و مدیریتی و نیز خانواده و مشارکت بود. کیفیت حکمرانی، میزان حمایت نهادی،  شرایط زمینه 

کنند که راهبردهای  پذیری نظام، آگاهی والدین، مشارکت خانواده و ظرفیت جامعه محلی تعیین می وجود عدالت آموزشی، مسئولیت 

پیشنهادی در چه بستری اجرا شوند. به بیان دیگر، یک راهبرد آموزشی یکسان ممکن است در دو منطقه به دلیل تفاوت در ظرفیت 

 .مدیریتی، نگرش خانواده و مشارکت محلی نتایج کاملاً متفاوتی ایجاد کند

تواند اثر سایر  گر قرار گرفت، زیرا کیفیت پایش، بازخورد و اعتبارسنجی می سازه ارزشیابی و پایش در جایگاه شرایط مداخله 

طور مستمر بررسی شود، نواقص شناسایی و اصلاح خواهند شد؛ در مقابل،  اجزای مدل را تقویت یا تضعیف کند. اگر اجرای برنامه به

 .تواند حتی یک طراحی مناسب را در مرحله اجرا با شکست مواجه سازدفقدان پایش می 
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های اصلی مدل در سه سازه برنامه درسی و آموزشی، شناسایی و بازگشت و نگهداشت آموزشی متجلی شدند.  راهبردها و کنش 

نام، مداخله زودهنگام،  محور، توانمندسازی معلمان، شناسایی فعال، نظام ارجاع، کاهش موانع ثبت آموزش جبرانی، آموزش فراگیر و کودک 

 .بازسازی انگیزه و حمایت از ماندگاری در آموزش، مجموعه اقدامات اصلی برای مواجهه با مسئله را تشکیل دادند

هاست و شامل بازگشت پایدار کودک به آموزش، کاهش بازماندگی و ترک مجدد،  پیامد نهایی مدل، برآیند تعامل همه سازه 

انطباق برای آموزش کودکان بازمانده از تحصیل  تقویت عدالت آموزشی، گسترش شمول آموزشی و ایجاد الگویی معتبر، بومی و قابل 

 .ارائه شده است 5ها در الگوی پارادایمی در جدول  دهی نهایی مقوله است. سازمان 

 بنیاد برای آموزش کودکان بازمانده از تحصیل مدل پارادایمی نظریه داده. ۵جدول 

مؤلفه  

 پارادایمی 

 ها تبیین مبتنی بر یافته های مرتبط سازه

پدیده  

 محوری 

طراحی و اعتباریابی الگوی جامع، بومی و منعطف  

بر   تکیه  با  تحصیل  از  بازمانده  کودکان  آموزش 

 تجارب یونیسف 

شوند و هدف آن ایجاد یک نظام منسجم  ها حول آن یکپارچه میای که تمامی مقولهمفهوم هسته

 .برای شناسایی، بازگرداندن، حمایت و نگهداشت کودکان در آموزش است

رفاهی شرایط علّی  و  بومی(SW) حمایتی  و  ،  سازی 

 (LO) پذیریانعطاف

های فرهنگی، ضعف  فقر اقتصادی، اشتغال کودک، نابرابری آموزشی، محرومیت جغرافیایی، تفاوت

 .انددهنده مسئلهترین عوامل شکلدسترسی و چندبعدی بودن بازماندگی از تحصیل از مهم

شرایط  

 ایزمینه

مدیریتی و  مشارکت (PM) سیاستی  و  خانواده   ، 

(FP) 

مسئولیت آموزشی،  عدالت  نهادی،  حمایت  حکمرانی،  مشارکت  وضعیت  آموزشی،  نظام  پذیری 

 .دهندخانواده، آگاهی والدین و نقش جامعه محلی بستر اجرای الگو را تشکیل می

شرایط  

 گر مداخله

امکان   (EV) ارزشیابی و پایش و  اجرا  کیفیت  میدانی،  اعتبارسنجی  و  داوری خبرگان  اثربخشی،  ارزیابی  پایش مستمر، 

 .دهنداصلاح مستمر الگو را تحت تأثیر قرار می

  / راهبردها 

 ها کنش

 ، شناسایی و بازگشت(CE) برنامه درسی و آموزشی

(IR)نگهداشت آموزشی ، (RE) 

محور، توانمندسازی معلمان، شناسایی فعال، نظام ارجاع،  آموزش جبرانی، آموزش فراگیر و کودک

ثبت موانع  نگهداشت،  کاهش  از  حمایت  و  انگیزه  بازسازی  مدرسه،  به  فرایندی  بازگشت  نام، 

 .راهبردهای اصلی مواجهه با مسئله هستند

بازگشت پایدار کودک به آموزش، کاهش بازماندگی و ترک مجدد، افزایش عدالت آموزشی، تقویت   ها برآیند تعامل همه سازه پیامدها 

 .گیری الگویی معتبر، بومی و منعطفشمول آموزشی، ارتقای استمرار یادگیری و شکل

 

در مجموع، خط داستانی حاصل از کدگذاری انتخابی و تحلیل پارادایمی نشان داد که آموزش کودکان بازمانده از تحصیل  

از رویکرد تک زمانی می  یادگیری منجر شود که  تداوم  پایدار و  بازگشت  به  به یک نظام بعدی و مدرسهتواند  محور فاصله گرفته و 

ای جامع تبدیل شود. این نظام از یک سو باید موانع ساختاری، اقتصادی، اجتماعی و جغرافیایی بازماندگی را کاهش دهد و از  مداخله 

سوی دیگر، مسیر آموزشی متناسب با سطح یادگیری و وضعیت زندگی کودک را فراهم سازد. در چنین مدلی، بازگشت به آموزش نقطه  

رزیابی نیاز، حمایت، بازپیوند آموزشی، جبران یادگیری، تقویت تعلق،  جیره پیوسته شامل شناسایی، اپایان نیست، بلکه بخشی از یک زن

 .نگهداشت و پایش مستمر است

های یونیسف زمانی قابلیت تبدیل شدن به مبنایی برای طراحی الگو در ایران را  همچنین، تحلیل نهایی نشان داد که تجربه 

پذیر، مداخله چندبخشی، مشارکت خانواده و جامعه، انعطاف  محوری، تمرکز بر کودکان آسیب دارند که اصول اساسی آنها، از جمله حق 

های نهادی و فرهنگی  در مسیرهای یادگیری، پیوند آموزش با حمایت اجتماعی و استفاده از داده برای شناسایی و پایش، با ظرفیت 
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مند اصول و تجارب  المللی، بلکه بازآفرینی زمینه ایران ترکیب شوند. بنابراین، الگوی نهایی پژوهش نه انتقال مستقیم یک الگوی بین 

 .های نظام آموزشی ایران استقابل انتقال در چارچوب واقعیت 

المللی و  های بین پذیری« نقش پیونددهنده مهمی میان تجربه سازی و انعطاف ها نشان داد که مقوله »بومی برآیند کلی یافته

کند. در عین حال، سیاست و حکمرانی بستر اجرای الگو، برنامه درسی سازوکار اصلی یادگیری، حمایت رفاهی  شرایط داخلی ایفا می 

شرط کاهش موانع بیرونی، مشارکت خانواده عامل تقویت پیوند اجتماعی، شناسایی و بازگشت دروازه ورود، نگهداشت آموزشی ضامن  

دهند. حاصل تعامل این اجزا، الگوی جامعی است که صلاح خود الگو را تشکیل می استمرار، و ارزشیابی و پایش سازوکار یادگیری و ا

مکان بازگشت پایدار، یادگیری مؤثر، احساس تعلق، کاهش خطر ترک مجدد و  نام نیست، بلکه ایجاد اهدف آن صرفاً افزایش آمار ثبت 

 .تحقق عدالت آموزشی برای کودکان بازمانده از تحصیل است

 گیریبحث و نتیجه

و   سف یونیبر تجارب  یمبتن  ل ی و منعطف آموزش کودکان بازمانده از تحص ی جامع، بوم  ی الگو ی پژوهش حاضر با هدف طراح

از رو استفاده  تحل  ادیبنداده  هینظر   کردیبا  از مصاحبه   یها داده   لی انجام شد.  بررس   افتهی ساختارمه ین  ی هاحاصل  به    یو  مرتبط،  اسناد 

و    ی تی»حما   «، یو آموزش   ی »برنامه درس  «، یت یری و مد  ی است یشامل »س  ی آنها در هشت مقوله اصل   ی دهکد باز و سازمان   50استخراج  

  « یریپذ و انعطاف   یسازی و »بوم  ش« ی و پا  یاب ی»ارزش «،یو بازگشت«، »نگهداشت آموزش  یی»خانواده و مشارکت«، »شناسا  «، ی رفاه

و منعطف آموزش    ی جامع، بوم  یالگو   ی اب یو اعتبار  ی هسته »طراح  هها حول مقولمقوله   نی ا  زی ن  یانتخاب  ی منجر شد. در مرحله کدگذار

 ی اده یپد   لی از تحص  ینشان داد که بازماندگ  هاافته ی  ند یشدند. برآ  کپارچهی  سف«یونیبر تجارب    هیبا تک  لی کودکان بازمانده از تحص

و    یی ای جغراف  ، یفرهنگ   ،ی خانوادگ  ، ی، اجتماعیاقتصاد  ، یاست یعوامل س  ده ی چیتعامل پ  جه یبلکه در نت  ست،ین  ی و صرفاً آموزش   ی عاملتک

  یی برخوردار باشد و از مرحله شناسا  یبخشن یو ب  ی چندسطح  یکرد یاز رو  دی با  زی هر مداخله مؤثر ن  جه،ی. در نتردیگی شکل م   یآموزش 

 پوشش دهد.  سجم من رهی زنج کیمستمر را در قالب  شی نگهداشت و پا ، یو اجتماع  یروان  تیحما ،یر یادگی کودک تا بازگشت، جبران 

تع  افتهی  نینخست نقش  به  مد  یاست یبعد س  کنندهن ییپژوهش  داده   یتیری و  داشت.  بدون حکمران اشاره  دادند که  نشان    ی ها 

مسئول، اقدامات مربوط به    ی هادستگاه ییگوبر داده و پاسخ   یمبتن  یگذار است یس  ،ی نهاد  تیحما  ت،ی روشن مسئول  میتقس  ،یبخشنیب

همسو    Hussainو    Ali  ی هاافتهی با    جه ینت  نی . اشوندی م  ل یاثر تبد مدت و کمپراکنده، کوتاه   یی ها تیبه فعال  ل یکودکان بازمانده از تحص

کودکان خارج از مدرسه اثرگذار باشند و    ت یبر وضع  ماًی مستق  توانند یآنها م  یو نحوه اجرا  ی آموزش  یها استی است که نشان دادند س

  ی بازماندگ   ،ی نیی. از منظر تب(1)به آموزش است    یهمگان   یتحقق دسترس   یاصل   عاز موان  یکی   یواقع  یو اجرا  یرسم   استیس  ان یفاصله م

مواجه است،    ی ریادگینام و  وپرورش با مسئله ثبت آموزش   رد؛ یگی چند دستگاه قرار م   ت یاز موارد در مرز مسئول  ی اری در بس  ل یاز تحص

  ن یکودک. اگر ا  یی و شناسا یبا دسترس  ی محل تیر یو مد ، یو روان ی نظام سلامت با مشکلات جسم شت،یبا فقر و مع ی ت یحما ینهادها 
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صورت کامل  جا شود، بدون آنکه مسئله او به جابه  یمختلف خدمات   یهانظام   ان یمتصل نباشند، کودک ممکن است م  گری کدیاجزا به  

 دارد.   دی تأک یمشارکتو  یاشبکه  یبه حکمران  یبخش  ت یریحاضر بر ضرورت گذار از مد  افتهی ن، ی حل شود. بنابرا

به کلاس    ی کیز یصرفاً با بازگرداندن ف  توانند ی نم  ل ی نشان داد که کودکان بازمانده از تحص  ، یو آموزش   ی دوم، برنامه درس   مقوله 

تجربه شکست، تفاوت در سرعت    ،یطولان  یهاوقفه   ، یریادگ ی  ی هااز آنان با شکاف  ی اریآموزش بازگردند. بس  یعاد   ریدرس به مس

.  رد یبرنامه قرار گ   ی در مرکز طراح   د یبا  ر ی پذمحور و انعطاف کودک   ر، یفراگ  ، یآموزش جبران   رو، ن یازا  اند؛مواجه   زه یو کاهش انگ  ی ریادگی

  ی هاتی محور و فعالکاوش   ی ریادگی  یها ط ی همخوان است که نشان دادند مح  Pektaşو    Karamustafaoğluبا پژوهش    جه ینت  ن یا

STEM  ن، ی . همچن( 9)کنند    ت یآموزان تقودر دانش   رامهارت حل مسئله خلاق    توانندی خارج از مدرسه م  Larsen    و همکاران نشان

را    ی ریادگ یرفتار    تواند ی و نظارت همسالان م  ی خودنظارت  ی خارج از مدرسه با کلاس و استفاده از راهبردها  ی ریادگی   وند ی دادند که پ

  د یتأک  ی فناور  ی ررسمیو لذت در آموزش غ  ی تجربه عمل  ت، یو همکاران بر نقش جذاب  Pienimäki استا،ر نی . در هم(10)بهبود بخشد  

  یبازگشت به همان تجربه آموزش  یکودکان بازمانده، بازگشت موفق الزاماً به معنا   یکه برا  دهندیشواهد نشان م  نی. ا (11)اند  کرده

 و معنادار است.  محورت یموفق د، ی جد یاتجربه بلکه مستلزم خلق  ست؛ین ن یشیپ

ها نشان دادند که آموزش  را آشکار ساخت. داده  ی ریادگی  یهاتنوع فرصت  ت یاهم ن یهمچن یمربوط به برنامه درس  یهاافتهی

استفاده کند.    رنده یادگی   ت یو هو  زه یانگ  ی بازساز  ی برا  ی و مهارت   ی حرکت  ، یفناور  ، ی هنر  ، یعلم  ی هااز قالب  تواند ی کودکان بازمانده م

  ی ل یتحص  شرفتیو پ  ی علم  ی خارج از مدرسه را با آرزوها  یو همکاران همسو است که مشارکت علم   Burns  ی هاافتهی با    جه ینت  نیا

  ی شناختیی بایو ز  یهنر   ی هاتیاند که فعالنشان داده   Weiو همکاران و    Boichenko  یهاپژوهش   ن، ی. همچن(14)اند  مرتبط دانسته

و    Verdín  گر، ی د  ی . از سو(13,  12)آموزان مؤثر باشند  دانش  یشناختیی بایو ذوق ز   تیت، فردیدر رشد خلاق توانندی خارج از مدرسه م 

نسبت به   نانیو اطم  یاحرفه   ندهیتصور آ  ،ی علم  تیهو   یریگدر شکل   توانند ی خارج از مدرسه م  یهااند که تجربههمکاران نشان داده 

در جهت    د ی رفته محدود شود، بلکه باتنها به جبران دروس از دست  د ینبا  یشنهادیپ   ی الگو  ن،ی. بنابرا(15) نقش داشته باشند    ی شغل   ریمس

 عمل کند.  زیکودک ن ی ستگیو احساس شا  ی لیتحص  ت یهو نده،یافق آ ی بازساز

اشتغال کودک، مشکلات سلامت    ، یپژوهش بود. فقر اقتصاد یهاافته ی  ن یتراز برجسته   ، یو رفاه  ی تیمقوله، بعد حما   نیسوم

  یهاافتهیبا    جه ینت  ن یشدند. ا   ییعنوان موانع مهم ورود، بازگشت و تداوم حضور در مدرسه شناسابه  ی ـ اجتماع  ی روان  ی هاب یو آس

Deer  خارج از    ی آموزش  ی هات یکودکان به فعال  ی در دسترس  ی ـ اقتصاد  ی اجتماع  تیدادند وضع  شانو همکاران همخوان است که ن

  ت یو همکاران بر اهم  Bakareمطالعه    ن، ی . همچن(6)دارد    یاکننده نیی و تع  ی انج یمرتبط با آنها نقش م  ی لی تحص  ی امدهایمدرسه و پ

منظر،    ن ی. از ا(21)کرده است    دی تأک  یاو حرفه  ی مهارت   ی رهایاز مدرسه در مس  خارج جوانان    ت یدر موفق  ی جانیو هوش ه   ی عوامل عاطف 

با مشکلات    ای کمک به خانواده کار کند،    یکه ناچار است برا  یکودک  ست؛یقابل حل ن  ی تنها با رفع مانع آموزش  ل یاز تحص  یبازماندگ 
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  ی آموزش  تیحما  ن،یدر معرض ترک مجدد قرار خواهد داشت. بنابرا  زی مجدد ن  امندر صورت ثبت  یمواجه است، حت  ی و اجتماع  یروان

 همراه شود.  کپارچه ی صورت به  یو اجتماع  ی شناختسلامت، روان  ، یشتیمع تیبا حما دیبا

در تعامل با    تواندی خارج از مدرسه م  تیکه نشان دادند وضع  شودی م  تیتقو   زیو همکاران ن  Jeong  یهاافتهی با    ری تفس  نیا

دار  نشان داد که روابط با همسالان مسئله  Lee  نی . همچن(2)سلامت روان نوجوانان مرتبط باشد    یبا خطرات جد  ی نیوالد   یهانگرش 

  ی درس   ی مدرسه صرفاً مکان انتقال محتوا  ن، ی . بنابرا(3)جوانان خارج از مدرسه همراه باشد    ان یپرخطر در م  ی رفتارها  ی با برخ  تواند یم

شبکه همسالان است.    ی ریگنظارت، ارتباط با بزرگسالان قابل اعتماد و شکل   ،ی اجتماع  تیمهم حما   یاز بسترها  ی کیبلکه    ست،ین

حاضر بر   افتهی  جه، ی. در نتابدیی م  ش یافزا ز ی ن هاب یشود، احتمال انباشته شدن آس شتر یساختار ب ن ی کودک از ا گرفتن هرچه مدت فاصله 

 دارد.   دی تأک ، یبازماندگ  یسابقه طولان  ی کودکان دارا یبرا ژهیوبه  ،ی ـ اجتماع یو روان یمداخلات آموزش  بیضرورت ترک

  ی هانه یاز زم ی ک یهم   تواندی ها نشان دادند که خانواده م مربوط بود. داده  ی به نقش خانواده و مشارکت اجتماع افتهی  ن یچهارم

ماندگار   ن ی از قدرتمندتر  ی ک یو هم    ی بازماندگ  بازگشت و  آگاه   یمنابع  باشد.  آموزش، فشار    ن، یوالد   ی کودک  به  آنان نسبت  نگرش 

مس  تیحما   زانیمو    یفرهنگ   یهنجارها  ، یاقتصاد در  خانواده  مهم   یلی تحص  ریروزمره  نقش  اهم  یکودک  با    جهینت   نیا  تیدارند. 

دارد    یجوانان خارج از مدرسه، همخوان   ژهیوبر سلامت روان نوجوانان، به   ینی والد  ی هاو همکاران درباره اثر نگرش   Jeong  یهاافتهی

انتظارات    یو برخ  یاجتماع   یدختران نشان داده است که فقر، هنجارها  ل یترک تحص  درباره  World Bankپژوهش    گر،ید  ی. از سو(2)

اند که عوامل  نشان داده   زیو همکاران ن  Khosravizadeh  یداخل   یهاافته ی.  (7)از عوامل مهم خروج دختران از مدرسه هستند    یتیجنس

  ی آموزش   ی الگو  جه، ی. در نت( 8)خارج از مدرسه را محدود کنند    یهاتیدختران در فعال   کت مشار  توانندی م  ی و فرهنگ   ی اجتماع  ، یخانوادگ 

 باشد و مداخله با کودک را از مداخله با خانواده جدا نکند.  ی خانوادگ   نهیو زم تیحساس به جنس  دیبا

اقناع    ،یی در شناسا  توانند یم  یردولت یغ  ی هاو سازمان   ی نشان دادند که جامعه محل  ن یمربوط به مشارکت همچن  ی هاافتهی

ا  ی از کودک و کاهش موانع فرهنگ   ت یخانواده، حما و    Malorniدر پژوهش    ی مشارکت   یکردها ی با رو  جه ینت  ن ینقش داشته باشند. 

خارج از مدرسه برجسته    یاتوسعه   ی هابرنامه   تیحضور فعال جوانان و جامعه را در موفق  و  ی همکاران همسو است که نقش روابط مشارکت 

  شود یم  یبه اطلاعات  ی کودک و دسترس  ط یاعتماد، شناخت بهتر شرا شی موجب افزا یحضور جامعه محل ،ی نیی. از منظر تب( 20)اند کرده

محور فاصله گرفته  و مدرسه   ی مداخله از حالت صرفاً ادار  یهرچه الگو   ن،ی باشد. بنابرا  شتهوجود ندا  ی رسم  ی هاکه ممکن است در سامانه 

 . ابدیی م  شیافزا داری متصل شود، احتمال بازگشت پا یمحل  یهااز خانواده، مدرسه، محله و سازمان  یاو به شبکه 

  ی ناماقدام ثبت   کیو نه    ندیفرا   کیعنوان  به   دیو بازگشت، نشان داد که بازگشت کودک به آموزش با   ییمقوله، شناسا  نی پنجم

  ن یا   یاصل   ی اجزا  ل ی از ترک تحص  یر یشگیمداخله زودهنگام و پ  ، یفعال، نظام ارجاع، کاهش موانع ادار  یی در نظر گرفته شود. شناسا 

  ی بعد   یرهایهمخوان است که نشان دادند خروج جوانان از مدرسه و انتخاب مس  Kimو    Hong  یهاافته یبا   جهینت  نیبودند. ا   ندیفرا

گونه که خروج از مدرسه  همان   ن، ی. بنابرا( 5)است    یو اجتماع   ی مختلف فرد  یهاتجربه   ری و تحت تأث  یاچندمرحله  ندیفرا  کی  جهیآنان نت
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کودک،    تیوضع  یابی نام محقق شود. ارزتنها با صدور مجوز ثبت  تواندی نم  ز یبازگشت ن  دهد،ی رخ نم   نهیزمش ی و بدون پ  یطور ناگهانبه

واحد   ره ی زنج ک ی ی اجزا د یپس از بازگشت با  ی ریگی و پ یت یمناسب، اتصال به خدمات حما ی آموزش   ریانتخاب مس  ، یمانع اصل  یی شناسا

 باشند. 

با تعداد    د ینبا   ت ینشان دادند که موفق  ها افته یبود.    ی شنهاد یمدل پ  زکننده یاز وجوه متما  ی ک ی  ، ینگهداشت آموزش   افته، ی  ن یششم

  ی ابیدر مرکز ارز دی با  ز یاحساس تعلق و کاهش احتمال ترک مجدد ن  ،ی ر یادگیشود، بلکه استمرار حضور،   ده ی شده سنجنامکودکان ثبت

  ی وندها ی پ  شی خارج از مدرسه با افزا  یها همخوان است که نشان دادند برنامه   Schaeferو    Renickپژوهش    اب  افتهی  نی . اردیقرار گ

و همکاران نشان داد که    Barkoukis  جی نتا  ن، ی . همچن( 4)نوجوانان را بهبود دهند    ی جانی ـ ه  ی اجتماع  یامدها یپ  توانندی همسالانه م 

  ن ی . ا(17)دهند    شی خارج از مدرسه را افزا  یهات یمشارکت در فعال  ینوجوانان برا   زش یقادرند انگ  یارسه مد  افتهیمداخلات سازمان 

  ن یاست. از ا  ی حفظ مشارکت ضرور  ی برا  ی ریادگی   طی رابطه کودک با مح  تیفیو ک  زه یانگ  ،ی که تعلق اجتماع  دهندی نشان م   هاافتهی

 نخواهد داشت.  یدار یاعتماد و تعلق کودک، اثر پا  یبدون بازساز  ی درس  ی ماندگرو، جبران عقب 

  رد یقرار گ  ی صورت مستمر مورد بررسبه   د یالگو با   ی نشان دادند که اجرا  ها افتهی مربوط بود.    شی و پا   ی ابیمقوله به ارزش  ن ی هفتم

از نظر    جه ینت  ن یاستفاده شود. ا  ی ریگم یو خطر ترک مجدد در تصم  ی روان  ت یوضع  ، یری ادگی  شرفتی و اطلاعات حاصل از حضور، پ

 Larsenمثال،    ی دارند؛ برا  دیبهبود عملکرد تأک  یو استفاده از بازخورد برا  یری ادگیرفتار    شی بر پا  کههمسو است    یبا مطالعات  ی مفهوم

  ز ی . در سطح نظام ن(10)نقش داشته باشند    یر یادگیرفتار    میدر تنظ  توانندی و نظارت همسالان م   ی و همکاران نشان دادند که خودنظارت

مداخله    ی نکند، بلکه آن را به اطلاعات قابل استفاده برا  یآورصرفاً داده جمع   دی با  ی نظام آموزش  ی عنی  ست؛ا  میمنطق قابل تعم  ن یهم

هشدار زودهنگام    ی هاو استفاده از شاخص   ساز« م یتصم  شی به »پا  «ی ریگبر گذار از »گزارش   ی شنهادیمدل پ  ن،یسازد. بنابرا  لی تبد

 .کندی م  دیتأک

گسترده   ن یهشتم بوم  ن یترو  انعطاف   یسازی مقوله،  تفاوت  هاافته یبود.    یری پذو  که  دادند    ، یفرهنگ  ، ییا یجغراف  ی هانشان 

  ن ی باشند. ا  ریپذاجرا انعطاف   وهیآموزش کودکان بازمانده در زمان، مکان، محتوا و ش  یهابرنامه  کنندی م   جابیا  یو اجتماع   یاقتصاد

در مؤسسات خارج از مدرسه همسو است که بر ضرورت    ری آموزش فراگ  ی دههمکاران درباره سازمان   و   Shytikovaبا پژوهش    جهینت

  ی ررسمیآموزش غ  یهاتجربه   ن،ی. همچن(18)اند  کرده   دیتأک  رندگانیادگ یمتفاوت    یازها یبا ن  یآموزش   ط یها و محروش   یسازمتناسب

کودکان    ی برا  ی شتریفرصت مشارکت ب  توانندی و متنوع م   ر یپذ انعطاف   ی هاط یاند که محخارج از مدرسه نشان داده   ی هات یو فعال  یفناور

م   ز ین  Rennieو    Wilson  افتهی .  ( 11)کنند    جاد یا مح   دهدی نشان  چندوجه  تال یجید   ی هاط یکه    توانند ی م  Minecraftمانند    ی و 

  ی کاهش استانداردها   ینه به معنا   یری پذانعطاف   ن، ی . بنابرا(16)کنند    جادیا  ی ریادگی در    ادار و مشارکت معن  ی سازت یهو  یبرا   ییهافرصت

 است. یری ادگیبه اهداف مشترک   ی ابیدست  یمتفاوت برا  ی رهایمس جادیا ی بلکه به معنا ،یآموزش 
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  ر ی و فراگ  ی منعطف، جبران  یهابرنامه   ی نشان دادند که اجرا  هاافته یدارد.   یاژه یو   تیاهم  ز ین  ی نقش معلم و مرب  نه، یزم ن یا  در 

و همکاران همسو است که بر ضرورت    Savchukبا مطالعه    جهی نت  نی. ا ستین  ر یپذامکان   ی تخصص   یها ی ستگ یشا  یبدون معلمان دارا

  یی علاوه بر توانا  د یبا   ییالگو  نی . معلم در چن(19)اند  کرده   دیآموزش خارج از مدرسه تأک  ی در نهادها  تی الفع  ی برا  انیهدفمند مرب  تیترب

با نظام ارجاع    ی کلاس ناهمگون، کار با خانواده و همکار  ت یریمد   ، یتی رابطه حما  جاد ی ا  ، یری ادگی  ی هاشکاف   ص یقادر به تشخ   س، ی تدر

و مستقل در نظر    ی رونیب  ی شرطش ی عنوان پآن را به  توان ی است و نم   ی از خود مدل آموزش  ی معلم بخش  ی مندسازتوان  ن، ی باشد. بنابرا

 گرفت. 

ها  بود. داده   ی المللن یب  یهاتجربه  ریو سا   سف یونیاز تجارب    شدهی و بوم  یمهم، ضرورت استفاده انتخاب  ی هاافتهی از    گری د  ی کی

  ی و الگوها   ییا یو جغراف  یتنوع فرهنگ   ، ینهاد  تیظرف  ،یبدون توجه به ساختار آموزش   یخارج  یالگوها   مینشان دادند که انتقال مستق

آمده از مطالعات مختلف درباره تفاوت  دستبه  یبا مفهوم کل   جهینت  نیخواهد داشت. ا  یمحدود  یاثربخش  تمالاًاح  رانیا   یاجتماع  تیحما

، ورزش و آموزش  STEMهنر،    ،یمربوط به آموزش فناور  یهانمونه، پژوهش   یهمخوان است؛ برا  یری ادگیها و اشکال  گروه   ها،ط یمح

  جه، ی. در نت( 18,  17,  13,  9)مخاطبان است    یهای ژگ یو و   نه یبه تناسب روش، زم  ابسته ها وبرنامه   یاند که اثربخش نشان داده  ریفراگ

  ت یآموزش با حما  وند یمشارکت، انعطاف و پ ،ی محورمانند حق آموزش، شمول، کودک  ی در سطح اصول   دی با سف یونیاستفاده از تجارب  

 شود.  ی طراح ران ی ا طی بر اساس شرا دی اصول با نیا  ییسازوکار اجرا کهی در حال   رد، ی صورت گ ی اجتماع

از منطق »بازگرداندن کودک به مدرسه«    دیبا   لیاز تحص  یکه مسئله بازماندگ  دهدی مجموع، مدل حاصل از پژوهش نشان م   در

کودک بازمانده ممکن    رای دارد؛ ز  یادی ز  تیاهم  ی مفهوم  ریی تغ  نی . اابدی   ریی کودک« تغ  یبرا   یریادگی  داری پا  ریبه منطق »ساختن مس

از    یابا آموزش به مجموعه  وندیبازپ  یمتفاوت باشد و برا  ی آموزان عادبا دانش   ی و اجتماع  یاختشنروان   ،ی لی تحص  ، یاست از نظر سن 

و معلم تجربه    یبرنامه درس   کنند، ی را فراهم م  ی بستر ساختار  تیر یو مد  است یاساس، س  ن یداشته باشد. بر ا  ازین  وستهی پ  ی هات یحما

  یی شناسا  کنند،ی م  تیرا تقو ی اجتماع وندی خانواده و جامعه پ دهد، ی کاهش م  ار ی رونیموانع ب یرفاه  تی حما  دهند، ی را شکل م ی ریادگی

استمرار،    ز ین  ی سازی و بوم  ی ابی و ارزش  کندی م  ی ری نگهداشت از خروج دوباره جلوگ  سازند،ی و بازگشت امکان ورود مجدد را فراهم م

تجربه جوانان خارج از مدرسه،    یدگ یچی درباره پ  موجودنگاه جامع با مجموعه شواهد    ن ی. اکنندی م  نی اصلاح و انطباق مدل را تضم

,  5,  4)آنان سازگار است    ینگرنده یو آ  زهی انگ  ت،یو ضرورت توجه به هو یری ادگیمتنوع    یهانقش فرصت   ،یت یحما  یهاط ی مح  تیاهم

15) . 

  ی اصل   ی ها. نخست، داده رندی مورد توجه قرار گ  د ی با  ها افتهی   م یو تعم  ر ی همراه بود که در تفس  ت یپژوهش با چند محدود  ن یا

آنان، معلمان    نی والد  ل،ی کودکان بازمانده از تحص  میشد و تجربه مستق  ینظران گردآور خبرگان، متخصصان و صاحب   دگاه یپژوهش از د

  ا یکودکان    ستهیابعاد تجربه ز   ی ممکن است برخ  رو،ن یمستقل در نمونه پژوهش وارد نشد؛ ازا  ورت صبه   یخط مقدم و مددکاران محل 

  ها افتهی   شودی پژوهش سبب م   ادیبنداده   هیو نظر   ی ف یک  ت یمنعکس نشده باشد. دوم، ماه  ی موانع روزمره بازگشت به آموزش به اندازه کاف
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مناطق    انیتوجه مبرخوردار باشند. سوم، تفاوت قابل  یو مفهوم یل یتحل میتعم  تیقابلداشته باشند، از  یآمار   میتعم تیاز آنکه قابل شیب

  ک یمدل در تمام مناطق به    ی و سازوکارها  ق ی که همه مصاد  شودی کشور سبب م  نینشه یو حاش  یر یعشا  ، یمرز  ، ییروستا  ، یشهر

  یی نها ی موجود بود و الگو یهاتیخبرگان از ظرف رداشت اسناد و ب لیبر تحل  ی مبتن  هاافته یاز   یبخش  ن،ی شکل قابل اجرا نباشند. همچن

 نشد.  ی طول  یاب یاجرا و ارز یواقع  طی و در شرا ع یوس اسی مرحله در مق نیدر ا 

ها، معلمان،  خانواده   ل،ی کودکان بازمانده از تحص  میشده با مشارکت مستقارائه  یالگو   ندهیآ  ی هادر پژوهش   شودی م  شنهادیپ

مدل    یی نها  یمختلف در طراح   گران یباز   دگاهی تا د  رد ی قرار گ  لی و تکم  ی نهاد مورد بازنگرمردم   یهامدارس، مددکاران و سازمان   رانیمد

  تواند ی م   یو اقتصاد  ییایجغراف  ،ی متفاوت فرهنگ  یهای ژگ ی و  یها و مناطق دارادر استان   یمطالعات مورد  یاجرا  ن،ی وارد شود. همچن

  ی گانه، بررس ابعاد هشت  ی ریگابزار اندازه  یطراح  ی برا ختهیآم  یهامدل کمک کند. انجام پژوهش  ریثابت و متغ ی هامؤلفه  ییبه شناسا

  ی شیدر قالب مطالعات آزما  ی شنهادیپ  یالگو   شود ی م  شنهاد یپ  ن،ی است. افزون بر ا  یز ضرور یمدل ن  یها و آزمون تجربسازه   انیروابط م

سلامت    زش،یاحساس تعلق، انگ  ، یل یتحص  شرفتیپ  ،یماندگار   زان یمانند نرخ بازگشت، م  یی امدهایدر چند منطقه اجرا و پ  ی شیآزمامه یو ن

و   ی آموزش   یهابر داده  ی هشدار زودهنگام مبتن   ی هاو آزمون مدل  ی راحشوند. ط ی اب یمختلف ارز ی زمان  ی هاروان و ترک مجدد در دوره 

 باشد. ندهیآ  یمهم پژوهش  ی رهایاز مس  ی کی  تواندی م ز ین ی اجتماع

ارجاع، بازگرداندن و نگهداشت کودکان بازمانده    ، ییشناسا  یبرا   یدائم   یبخشن ی سازوکار ب  کی   شودی م   شنهادیسطح عمل، پ  در

صرفاً    ی از الگو  دی وپرورش باطور شفاف مشخص گردد. مدارس و ادارات آموزش به  ره یزنج  ن ی هر دستگاه در ا  تیشود و مسئول  جاد یا

برا نامثبت و  گرفته  فاصله  ارز  یمحور  بازمانده،  متناسب طراح  ریو مس  ازین  یاب یهر کودک  ا  یبازگشت    ی جبران  یهادوره   جادیکنند. 

کار    یمعلمان برا   یدر مناطق خاص، توانمندساز ار یو س  یب یامکان انعطاف در زمان و مکان آموزش، استفاده از آموزش ترک  اد، یبنسطح

لازم    نی است. همچن  یضرور  یت یو حما  یاو توسعه خدمات مشاوره   ،یماع ـ اجت  یو مشکلات روان  یر ی ادگیشکاف    ی با کودکان دارا

از ترک کامل مدرسه    شی داده شود تا کودکان در معرض خطر پ  وندیپ  یو محل   ی تیحما   ی نهادها  تیبا ظرف  ی اطلاعات نظام آموزش است  

و فرهنگ و    تیحساس به جنس  یهانامهبر  ینهاد، طراحمردم  یهاو سازمان   یمحل   یشوند. مشارکت فعال خانواده، شوراها  یی شناسا

 کند.   تیمجدد را تقو  ی الگو و کاهش بازماندگ یاجرا یداری پا تواندی م  ز یهشدار زودهنگام ن ی هابر شاخص یمبتن  شی نظام پا جاد یا

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد  ی تضاد منافع گونه چ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 



 پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه   

 

 36 

 اخلاقی موازین  

   در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است. 

 حامی مالی 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.

 منابع 

1. Ali M, Hussain S. Educational policies and their impact on out-of-school children: A case study. International Journal 

of Educational Development. 2023;95:102-10. 

2. Jeong K-H, Lee SH, Park AR, Song D-H. Effects of Parenting Attitudes on the Suicide Risk of Adolescents in South 

Korea and the Moderating Effect of Out-of-School Youth Status. Cambridge Prisms Global Mental Health. 2025;12. doi: 

10.1017/gmh.2025.35. 

3. Lee S-H. Analyzing Delinquent Peer Factors in Cyber Violence Among Out-of-School Youth. Korean Association of 

Public Safety and Criminal Justice. 2023;32(2):195-220. doi: 10.21181/kjpc.2023.32.2.195. 

4. Renick J, Schaefer DR. Increasing Ties to Peers and Improving Social Emotional Outcomes: Insights From an Out-

of-School Program Serving Latine Young Adolescents. The Journal of Early Adolescence. 2025. doi: 

10.1177/02724316251330907. 

5. Hong SK, Kim CH. A Case Study on Out-of-School Youth Withdrawal and Career Choice. Korean Association for 

Learner-Centered Curriculum and Instruction. 2023;23(15):713-26. doi: 10.22251/jlcci.2023.23.15.713. 

6. Deer G, Wu H, Zhang L, Tadesse E, Khalid S, Duan C, et al. Effect of Out-of-School Visual Art Activities on 

Academic Performance. The Mediating Role of Socioeconomic Status. Plos One. 2024;19(5):e0298901. doi: 

10.1371/journal.pone.0298901. 

7. World B. Why do girls drop out of school and what are the consequences of dropping out? 2018. Available from: 

https://medium.com/world-of-opportunity/why-do-girls-drop-out-of-school-f2762389a07e. 

8. Khosravizadeh E, Shahmansouri E, Roshanzadeh J. Inhibitor Factors to Girl Students’ Participation in Out-of-School 

Sport Activities. Strategic Studies on Youth and Sports. 2014;13(25):213-30. 

9. Karamustafaoğlu O, Pektaş HM. Developing students' creative problem solving skills with inquiry-based STEM 

activity in an out-of-school learning environment. Education and Information Technologies. 2023;28(6):7651-69. doi: 

10.1007/s10639-022-11496-5. 

10. Larsen Y, Groß J, Bogner FX. Bringing Out-of-School Learning Into the Classroom: Self- Versus Peer-Monitoring of 

Learning Behaviour. Education Sciences. 2020;10(10):284. doi: 10.3390/educsci10100284. 

11. Pienimäki M, Kinnula M, Iivari N. Finding fun in non-formal technology education. International Journal of Child-

Computer Interaction. 2021;29:100283. doi: 10.1016/j.ijcci.2021.100283. 

12. Boichenko M, Чистякова І, Boichenko A. Creative Individuality of the Pupils of Out-of-School Education Institutions 

of Artistic-Aesthetic Direction: Essence and Structure. Zhytomyr Ivan Franko State University Journal Рedagogical Sciences. 

2021(4(107)):5-13. doi: 10.35433/pedagogy.4(107).2021.5-13. 

13. Wei D. Methods of Forming Aesthetic Taste in Schoolchildren Using Dance in Out-of-School Education Institutions. 

Education Innovation Practice. 2023;11(10):127-31. doi: 10.31110/2616-650x-vol11i10-019. 

14. Burns EC, Martin AJ, Kennett R, Pearson J, Munro-Smith V. High school students' out-of-school science 

participation: A latent class analysis and unique associations with science aspirations and achievement. Journal of Research in 

Science Teaching. 2021. doi: 10.1002/tea.21806. 

15. Verdín D, Godwin A, Sonnert G, Sadler PM. Understanding How First-Generation College Students’ Out-of-School 

Experiences, Physics and STEM Identities Relate to Engineering Possible Selves and Certainty of Career Path. 2018:1-8. doi: 

10.1109/fie.2018.8658878. 

16. Wilson S, Rennie J. “The very ugly duckling” meets Minecraft: identity work and interpretive competence. Literacy. 

2019;53(4):206-15. 

https://medium.com/world-of-opportunity/why-do-girls-drop-out-of-school-f2762389a07e


 1406،  اول، شماره  هفتمپژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه، دوره                                                                                                             و همکاران  یکاظم

 

 37 

17. Barkoukis V, Chatzisarantis NLD, Hagger MS. Effects of a School-Based Intervention on Motivation for Out-of-

School Physical Activity Participation. Research Quarterly for Exercise and Sport. 2020;92(3):477-91. doi: 

10.1080/02701367.2020.1751029. 

18. Shytikova Y, Kohut I, Marynych V. Technology of Organizing Inclusive Education in Modelship Sports in Institutions 

of Out-of-School Education. Слобожанський Науково-Спортивний Вісник. 2022;26(4):109-14. doi: 10.15391/snsv.2022-

4.003. 

19. Savchuk B, Султанова Н, Bilavych H, Pantyuk T. Two-Tier Model Оf Training Future Teachers for Coaching at Out-

of-School Institutions. Pedagogika-Pedagogy. 2022:177-95. doi: 10.53656/ped2022-2.03. 

20. Malorni A, Lea CH, Richards-Schuster K, Spencer MS. Facilitating youth participatory action research (YPAR): A 

scoping review of relational practice in US Youth development & out-of-school time projects. Children and Youth Services 

Review. 2022:106399. doi: 10.1016/j.childyouth.2022.106399. 

21. Bakare J, Ohanu IB, Shodipe TO. Hypothesized Model of the Relationship Between Affective Behaviour, Emotional 

Intelligence and Success of Out-of-School Youths in Cell Phone Maintenance Enterprise. Rajagiri Management Journal. 

2023;17(3):254-77. doi: 10.1108/ramj-06-2022-0102. 

 


